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1- IDENTIFICACAO DA INSTITUICAO DE ENSINO

1.1 Localizagéo e dependéncia administrativa

Instituicdo de Ensino: Colégio Estadual Méario de Andrade, Ensino Fundamental, Médio,
Normal e Profissional

Cadigo da Instituicdo: 0001-2

Endereco: Rua Tenente Camargo, n° 345. Bairro Luther King. CEP 85605090.

Municipio: Francisco Beltréo.

NRE: Francisco Beltrdo.

Cédigo do NRE: 012

Codigo do INEP: 41086201

Dependéncia Administrativa: Estadual.

Localizagdo: Urbana.

Oferta de Ensino: Ensino Fundamental Anos Finais. Ensino Médio. Educagéo Profissional
Integrada de Nivel Técnico. Educacédo Profissional Subsequente de Nivel Técnico. Formacéo
de Docente da Educacéo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental, em Nivel Médio,
na modalidade Normal.

Ato de credenciamento da instituicdo: Ato administrativo n® 5333/12.

Ato de Reconhecimento da instituicdo: Resolucao n°

Parecer do NRE de aprovagao do Regimento Escolar n® 244/2008

Entidade Mantenedora: Secretaria de Estado de Educacao do Parana.

1.2 Aspectos historicos da instituicao

Esta instituicdo foi aprovada através do Decreto 14006 de 29/01/64, entdo denominado
Ginasio Estadual de Francisco Beltrdo, sendo designado seu primeiro Diretor, Dr. Waltrudes
Silveira Neto. Em 1970, o Ginésio de Francisco Beltrdo passou a denominar-se “Ginasio Estadual
Mario de Andrade”, pelo Decreto n°. 21289 de 14/10/70, em homenagem a personalidade de
Mario de Andrade, figura ilustre da Literatura Brasileira. Em 11/12/70, pelo Decreto n°. 21.863,
foi criado o 2° Ciclo (Curso Cientifico), passando entdo o antigo Ginasio a denominar-se
“Colégio Estadual Mario de Andrade — Ensino de 1° e 2° Graus”. Em 1973, em atendimento a
Lei n°5692/71, foram implantadas as primeiras classes de 5% séries regidas pela nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo. Em 1975, implantou-se o Ensino Supletivo de 1° Grau dentro
dos principios da Lei n° 5692/71, passando o estabelecimento a oferecer trés cursos distintos:
Fundamental, Supletivo de 1° Grau, regidos pela Lei n°. 5692/71 e Curso Cientifico, regido pela
Lei n° 4024/61. Em 1979, formaram-se as Ultimas turmas do Curso Cientifico, que foi extinto a
partir dessa data. Em 1980, o Colégio Estadual Méario de Andrade, passa a absorver também o

Ensino de 2° grau, nas trés habilitagcBes: Magistério, Auxiliar de Escritdrio e Técnico em

6



Contabilidade e, com o processo de reorganizacdo, passou a constituir-se num so
Estabelecimento de Ensino — Colégio Estadual “Mario de Andrade” — Ensino de 1° e 2° Graus,
oficialmente através do Decreto n° 2252/80 da Secretaria de Estado da Educacéo.

Com as alteracBes sofridas na nova LDB 9394/96, no que se refere as terminologias, o
Colégio passa a denominar-se Colégio Estadual “Mario de Andrade” — Ensino Fundamental,
Médio e Profissional, através da Resolucdo n°. 3120/98 de 11/09/1998. Com a Nova LDB, sdo
extintos os Cursos Profissionalizantes (Magistério, Auxiliar de Escritorio e Técnico em
Contabilidade) sendo implantado o Ensino Médio gradativamente, enquanto ocorre a extingdo
gradativa do Curso de Educacdo Geral. Atraves da Resolugdo 900/99 de 25 de fevereiro de 1990
e Parecer n°376/99 CEE, criou-se o Curso P6s Médio, Modalidade Técnico em Gestao, a partir
de 1999, extinto em 2001. A Instrucdo Conjunta n®. 1745/05 — SUED/DEP autoriza a implantacéao
do Curso de Formagéo de Docentes da Educacao Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
nos Estabelecimentos de Ensino da Rede Publica Estadual, a partir do ano de 2004, cuja
organizacdo curricular é integrada ao Ensino Médio, com observancia na Deliberacdo n°. 010/99
ha também desde 2006 o curso na modalidade aproveitamento de estudos e desde 2009 na
modalidade subsequente.

Também em 2004, no Colégio, passou a funcionar o Curso Técnico em Administragdo,
gradativamente, sendo que no ano de 2009 o curso passou a atender alunos na modalidade
subsequente com aproveitamento de estudos. Em 2006, iniciou-se o Curso Profuncionario, como
Formacdo Continuada para os funcionéarios, hoje Agente Educacional | e Il. Este Curso
funcionava aos sabados, com sete (07) turmas nas seguintes modalidades: Técnico em Secretaria
Escolar, Multimeios Didaticos, Manutencdo do Meio Ambiente e Infraestrutura Escolar,
Alimentacdo Escolar, Biblioteconomia Escolar e mais duas (02) turmas descentralizadas de
Técnico em Secretaria, nos municipios de Santa Isabel D'Oeste e Pranchita. Ainda neste mesmo
ano, iniciou o funcionamento da Casa Familiar Rural, na Linha Vila Lobos em Francisco Beltrao,
tendo como escola base o Colégio Estadual Méario de Andrade. O Colégio contempla ainda duas

turmas do CELEM (Centro de Linguas Estrangeiras e Modernas): em Espanhol.



1.3 - Caracterizacao do atendimento da instituicdo e quantidade de
estudantes

1.3.1 Turnos e horarios de funcionamento dos cursos

Matutino — 7h15min as 11h40min, com 26 (vinte e seis) turmas, sendo: 06 (seis) turmas de
Ensino Médio Regular, 07 (sete) turmas do curso Formacédo de Docentes, 05 (cinco) turmas do
curso Técnico em Administracdo, 04 (quatro) turmas do curso Técnico em Edificacdes, 02

(duas) Salas de Recursos Multifuncionais, e 1 (uma) Sala de Apoio a Aprendizagem.

Vespertino — 13h05min as 17h30min, com: 28 (vinte e oito) turmas, sendo: 11 (onze) de
Ensino Fundamental, 03 (trés) turmas do Ensino Médio Regular e 14(catorze) turmas de Pratica

de Formacéo.

Intermediério da tarde - 17h35min as 19h00min, com 01 (uma) turma CELEM Espanhol (1°
Ano) e 01 (uma) turma de Atividade Complementar de Treinamento Desportivo.

Noturno — 19h00min as 23h05min, com duas 03 (trés) turmas do Ensino Médio, 01 (uma)
turma do curso Técnico em Administracdo Integrado, 03 (trés) turmas do curso Técnico em
Administragéo Subsequente e 01 (uma) turma CELEM Espanhol (2° Ano)

1.3.2 Quantidade de alunos por curso/ano/série

CURSO ANO/SERIE N° DE ALUNOS
6° Anos 58
7° Anos 91
Ensino Fundamental
8° Anos 95
9° Anos 83
1° Anos 134
Ensino Médio Regular
2° Anos 115




3° Anos 116
1° Ano 44
2° Ano 34
Curso Técnico em Administracdo Integrado
3° Anos 54
4° Anos 51
1° Semestre 50
Curso Técnico em Administracdo 2% Sermesire 30
Subsequente
3° Semestre 18
1° Ano 41
2° Ano 22
Curso Técnico em Edificacdes Integrado
3° Ano 21
4° Ano 20
1° Anos 75
2° Anos 50
Curso Formacdo de Docentes
3° Anos 45
4° Ano 29
Sala de Apoio a Aprendizagem 6° 30
Sala de Recursos Multifuncional E.F. 11
CELEM - Espanhol E.F. e E.M. 55
Aulas Esp. Treinamento Desportivo E.F. 21

1.3.3 Descricao dos cursos oferecidos pela escola
Ensino Fundamental (5% a 8%) séries/ 6° ao 9° ano Seriacdo/ duragdo/carga horéria:

seriacdo anual, minima de quatro anos, com avalia¢fes trimestrais, com carga minima anual de
oitocentas (800) horas, considerando aulas de cinguenta (50) minutos, sendo obrigatoria a
participacdo de, pelo menos, 75% (setenta e cinco por cento) da frequéncia do total das horas

letivas previstas em lei para aprovacgdo. Isso distribuido em duzentos (200) dias letivos, como
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prevé a Lei. A partir do ano 2012 a escola passa a ofertar o Ensino Fundamental de Nove Anos,
qual seja de 6°ao 9°ano, devido & Lei 11.114/05, que altera o artigo 6° da LDB, sendo a aprovacgéo
de forma simultanea, passando a nomenclatura de série para ano. Curso Ensino Médio.

O Ensino Medio ofertado pelo Colégio Mario de Andrade tem as seguintes
caracteristicas: a seriacdo anual, minima de trés anos com avalia¢fes trimestrais, com a carga
horéaria minima anual, de mil (1000) horas, considerando aulas de até cinquenta (50) minutos,
sendo obrigatoria a participacdo de, pelo menos, setenta e cinco por cento (75%), da frequéncia
do total das horas letivas previsto em lei. Oferece o regime de progresséo parcial, com limite
méaximo de duas disciplinas.

O Curso de Formacao de Docentes para Educacéo Infantil e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental — Normal Integrado - Nivel Médio. O Curso foi implantado no ano de 2004, por
meio da Instru¢do Conjunta n. 01/04 SEED/DEP. De acordo com a Proposta Curricular, o curso
tem como objetivo a formacéo de professores para atuarem como docentes na Educacédo Infantil
e nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental.

A proposta traz como pressupostos curriculares 0s seguintes principios: o trabalho como
principio educativo, a praxis como principio curricular e o direito da crianga ao atendimento
escolar de qualidade. Trabalho, Ciéncia e Cultura sdo as bases que sustentam estes principios.
De acordo com o Decreto Presencial n. 5.154/04, que estabelece a organizacdo curricular no
formato “integrado”, isto ¢, a formagao técnica profissional em nivel médio integrada ao ensino
médio, a duracdo do Curso Normal Meédio Integrado tem como carga horaria minima de 3.200
(trés mil e duzentas horas) com duracéo de 04 (quatro) anos. Possui na sua matriz curricular um
total de 4200 horas/aulas além da oferta sob forma de “aproveitamento de estudos” para alunos
egressos do Ensino Médio, com duracdo de trés anos. O curso é presencial e seriado e as aulas
ministradas de segunda a sexta feira, num total de 05 (cinco) aulas diarias. O nUmero maximo de
alunos por turmas sera de 36 (trinta e seis) e 18 (dezoito) alunos para pratica de formacao.

A Prética de Formacao do Curso de Formacgdo de Docentes, que compreende também
estagio supervisionado, tem o minimo de 800 (oitocentas) horas, associando teoria e pratica como
parte integrante e significativa dessa area, e o efetivo exercicio de docéncia, com duragdo minima
de 200 (duzentas) horas na Educacao Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental, sendo 100
horas no primeiro semestre e 100 horas no segundo semestre. A parte pratica, distribuida ao longo
do Curso, devera contextualizar e articular-se com as demais areas curriculares (Del. 10/99 do
CEE). O curso de Formacdo de Docentes da Educacédo Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental — Aproveitamento de Estudos esta estruturado em trés séries, perfazendo um total

de 3.840h (trés mil oitocentas e quarenta horas), com 840 horas de Estagio Supervisionado em
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contra turno. Sendo ofertado a alunos egressos do Ensino Médio. As disciplinas cursadas sdo de
formacéo especifica. A partir deste ano o curso € ofertado com nova Matriz Curricular composta

de cinco semestres na modalidade subsequente.
Perfil do Profissional do Curso:

O aluno, ao concluir o curso, atuard como profissional da educacdo, com formacéo
humana, comprometido com a efetivacao de diretrizes e agcbes que venham responder aos anseios
das familias e das criangas, assim como aspectos didaticos pedagdgicos voltados para o
atendimento as peculiaridades das aprendizagens infantis e dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, possuindo uma formacédo sélida dos conhecimentos psicoldgicos, filosoficos e
socio antropoldgicos e os conhecimentos psicolinguisticos, para que cumpra seu papel de
promover e ampliar o grau de letramento dos alunos.

Ao concluinte do curso, organizado de forma conjugada, serd oferecido diploma,
especificando o direito ao exercicio profissional. Pratica de Formacao: A Préatica de Formacéo
(estéagio supervisionado) terd o minimo de 800 (oitocentas) horas, associando teoria e prética
como parte integrante e significativa dessa area, e o efetivo exercicio de docéncia, com duracéo
minima de 200 (duzentas) horas, sendo 100 horas no primeiro semestre e 100 horas no segundo
semestre na Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental. A parte pratica,
distribuida ao longo do Curso devera contextualizar e articular-se com as demais areas
curriculares. (Del. N°. 010/99) A Pratica de Formacdo (estagio supervisionado) esta dividida por
eixos tematicos conforme a série: 1.

Na primeira série, as praticas pedagogicas se concentrardo nos “sentidos e significados
do trabalho do professor/educador”, em diferentes modalidades e dimensdes. O eixo sera
possibilitar a observacdo do trabalho docente pelos alunos. Isso implicara visitas as: a) creches;
b) instituicdes que tenha maternal e pré-escola; c) escolas, preferencialmente na 12 e 22 séries. 2.
Na segunda série, os alunos terdo contato com situacdes problemas no ambito de algumas
modalidades especificas e de experiéncias educacionais extra- 12 escolares.

“A Pluralidade Cultural, as diversidades, as desigualdades e a educag@o”. As observa¢des
ocorrerdo em: a) creches e/ou escolas regulares, que tenham um numero significativo de alunos
portadores de necessidades educacionais especiais; b) instituicdes especializadas em diferentes
necessidades especiais; c) projetos alternativos de educacgédo popular; d) projetos voltados para a
educacdo indigena e/ou educacdo do campo. 3. Na terceira série 0 eixo tematico que norteara 0s
estudos sera “Os condicionantes da infancia e da familia no Brasil ¢ os fundamentos da Educacao

infantil”.
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Na quarta série os alunos iniciam suas experiéncias praticas de ensinar nas Séries Iniciais
do Ensino Fundamental. Nesta etapa, 0 estagio devera possibilitar ao aluno a elaboracdo de
materiais didaticos, a selecdo adequada dos mesmos e o desenvolvimento de técnicas de ensino
adequadas para as criangas.

Obrigatoriamente, os alunos deverado fazer primeiro o estagio com criangas de 0 a 6 anos
e, na segunda fase, com criangas de 7 a 10 anos, completando assim todo o ciclo dessa fase da
educacdo. Legislacdo que normatiza a Pratica de Formacédo: LDB 9394/96, artigo 82, paragrafo
anico. Parecer 35/03 do CNE/CEB, que trata das normas para a organizacao e realizacdo de
Estégio de alunos do Ensino Médio e Educacéo Profissional. Deliberacdo 10/99, artigo 10, alinea
b, do inciso Il e paragrafo Unico. Resolucdo n° 01/04 do CNE/CEB que estabelece Diretrizes
Nacionais para a organizacao e a realizacdo de Estagio de alunos da Educacédo Profissional e do
Ensino Médio, inclusive nas modalidades de Educacao Especial e EJA. Parecer 01/99 CNE/CEB
Resolucdo 02/99 CNE/CEB.

Em relacdo a estrutura pedagogica e de apoio ao Curso, o Colégio conta com Equipe
Pedagogica especifica do Curso composta, no minimo, por um Coordenador de Curso, que atua
com um minimo de 10 (dez) horas, para cada 04 turmas, por turno, de acordo com o numero de
turmas e o Coordenador de Estagio, no minimo de 10 (dez) horas, para cada 04 turmas por turno,

de acordo com a Deliberagéo n°. 010/99.
Curso Técnico em Administracdo integrado - Eixo Tecnologico: Gestdo de Negocio.

O Curso Técnico em Administracdo visa 0 aperfeicoamento na concepcdo de uma
formacdo técnica que articule trabalho, cultura, ciéncia e tecnologia como principios que
sintetizem todo o processo formativo. Possui como eixo orientador a perspectiva de uma
formagao profissional como constituinte da integralidade do processo educativo.

Assim, os trés componentes curriculares: base nacional comum, parte diversificada e
parte especifica integram-se e articulam-se garantindo que os saberes cientificos e tecnologicos
sejam a base da formacdo técnica. Por outro lado, as ciéncias humanas e sociais permitirdo que
o técnico em formacgdo se compreenda como sujeito histérico que produz sua existéncia pela
interacdo consciente com a realidade construindo valores, conhecimentos e cultura.

O Curso Técnico em Administracdo vem de encontro a necessidade da formacédo do
Técnico numa perspectiva de totalidade e constitui-se numa atividade com crescente exigéncia
de qualificacdo. A organizacao dos conhecimentos no Curso Técnico em Administracdo enfatiza
0 resgate da formag&o humana onde o aluno, como sujeito historico, produz sua existéncia pelo

enfrentamento consciente da realidade, produzindo valores de uso, conhecimentos e cultura por

12



sua acgdo criativa. O Curso conta com um Coordenador de Curso, que atua com um minimo de
10 (dez) horas, para cada 04 turmas, por turno, de acordo com o nimero de turmas.

Obijetivos do Curso: organizar experiéncias pedagogicas que levem a formagéo de sujeitos
criticos e conscientes, capazes de intervir de maneira responsavel na sociedade em que vivem;
oferecer um processo formativo que assegure a integracao entre a formagéo 14 geral e a de carater
profissional de forma a permitir tanto a continuidade nos estudos como a inser¢do no mundo do
trabalho;

Articular conhecimentos cientificos e tecnoldgicos das areas naturais e sociais
estabelecendo uma abordagem integrada das experiéncias educativas; Oferecer um conjunto de
experiéncias tedricas e praticas na area com a finalidade de consolidar o “saber fazer”; Destacar
em todo o processo educativo a importancia da preservacdo dos recursos e do equilibrio
ambiental; Propiciar conhecimentos tedricos e praticos amplos para o desenvolvimento de
capacidade de anlise critica, de orientacdo e execucdo de trabalho na &rea de administragdo;
Formar profissionais criticos, reflexivos, éticos, capazes de participar e promover transformacao
no seu campo de trabalho, na sua comunidade e na sociedade na qual esta inserido.

Dados gerais do Curso: Habilitacdo Profissional: Técnico em Administracdo Carga
Horaria Total do Curso: 4.000 horas aula ou 3.333 horas Regime de Funcionamento: de 2.2a 6.2
feira, nos periodos manha e noite. Regime de Matricula: Anual Periodo de Integralizagdo do
Curso: Minimo 04 (quatro) anos Requisitos de Acesso: Conclusdo do ensino fundamental
Modalidade de Oferta: Presencial Perfil Profissional do Curso: O Técnico em Administracdo
domina conteudos e processos relevantes do conhecimento cientifico, tecnoldgico, social e
cultural utilizando suas diferentes linguagens, o que lhe confere autonomia intelectual e moral
para acompanhar as mudancas, de modo a intervir no mundo do trabalho.

Executa as funcdes de apoio administrativo: protocolo e arquivo, confeccao e expedicéo
de documentos administrativos e controle de estoques. Opera sistemas de informag0es gerenciais
de pessoal e material. Utiliza ferramentas da informatica basica, como suporte as operac6es
organizacionais.

Ao final dos quatro anos, o aluno deverd buscar um curso superior para, assim, dar
continuidade aos conhecimentos adquiridos na escola e ampliar seu perfil profissional de
administrador. Para a instituicdo escolar, isto significa prioritariamente, um profissional capaz
de interagir com o outro, com a sociedade, que tenha, portanto, formag&o técnica profissional e
também humana. Organizacao Curricular:

A Matriz Curricular foi alterada em 2010 e implantada gradativamente, substituindo a

matriz de 2007. O Curso Técnico em Administracdo Subsequente, com organizacgao curricular
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especifica tem como propdsito o desenvolvimento profissional do educando, procurando forma-
lo com uma visdo critica, capaz de analisar as atividades econdémicas, financeiras,
mercadoldgicas, patrimoniais e outras atividades afins, assim como, ser um agente capaz de
interferir positivamente na sociedade.

A escola oferta o Curso Técnico em EdificacGes, Eixo Tecnoldgico: Infraestrutura é
ofertado de forma integrada ao Ensino Médio. O curso visa o aperfeicoamento na concepcao de
uma formacéo técnica que articule trabalho, cultura, ciéncia e tecnologia como principios que
sintetizem todo o processo formativo, tendo como eixo orientador a perspectiva de uma formacéo

profissional como constituinte da integralidade do processo educativo.

O Técnico em EdificacBes detém conhecimentos cientificos e tecnoldgicos que lhe
permitem atuar de forma consciente na sociedade e no mundo do trabalho. Desenvolve e executa
projetos de edificagdes conforme normas técnicas de seguranca e de acordo com legislacéo
especifica. Planeja a execucdo e elabora orcamento de obras. Presta assisténcia técnica no estudo
e desenvolvimento de projetos e pesquisas tecnoldgicas na area de edificacdes. Orienta e
coordena a execucdo de servicos de manutencdo de equipamentos e de instalagbes em
edificacdes. Orienta na assisténcia técnica para compra, venda e utilizacdo de produtos e

equipamentos especializados.

CELEM (Centro de Linguas Estrangeiras Modernas): As atividades do CELEM séo
integradas as demais atividades do estabelecimento, subordinando-se a todas as suas instancias
pedagdgicas e administrativas. Devera atender a todas as disposi¢fes da Resolucdo n 3904/2008
e da Instrucdo n 019/2008 — SUED/SEED Os cursos sdo anuais. O inicio das aulas é concomitante
ao inicio do periodo letivo das aulas da Matriz Curricular. Os mesmos séo destinados aos alunos
da Rede Estadual de Educacdo Basica e também a comunidade, que podera usufruir dos cursos,
num total de até 30% das vagas sobre o nimero maximo de alunos por turma, desde que
comprovada a conclusdo dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

A carga horaria semanal dos cursos sera de 04 (quatro) horas/aula de até 50 minutos,
distribuidas em até dois dias, preferencialmente ndo consecutivos. As turmas serdo formadas com
um minimo de 20 (vinte) alunos e maximo de 30 (trinta) alunos.

A avaliacdo é continua, cumulativa e processual, devendo refletir o desenvolvimento
global do aluno e considera as caracteristicas individuais deste no conjunto dos componentes

curriculares cursados, com preponderancia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos.

14



Os resultados das atividades avaliativas sdo analisados durante o periodo letivo pela
equipe pedagogica, direcdo e professores, observando os avancos e as necessidades detectadas,
para estabelecer novas ac6es pedagogicas.

A Casa Familiar Rural, localizada na Linha Vila Lobos, no municipio de Francisco
Beltrdo, desde o ano de 2006, tem como escola base o Colégio Estadual Mario de Andrade. Este,
por sua vez, atende toda a parte legal, bem como pedagogica. Os professores participam das
capacitacOes junto com os professores do Colégio Estadual Méario de Andrade, que atende
atualmente as seguintes turmas: 72 série, 82 série e 1° Ano Ensino Médio, totalizando 46 alunos.
Os alunos tém aulas no periodo integral, tendo como pressuposto metodolégico a Pedagogia da
Alternancia, principio de aprendizagem organizada em func¢éo do trabalho, permitindo periodos
de formac&o na sede da escola, em regime de internato, alternados com periodos no meio familiar.
Sendo que a avaliagdo ocorre conforme o previsto no Regimento Escolar do Mario de Andrade.
A oferta desta modalidade cessou neste ano de 2017.

Curso Profuncionario: é um Programa Nacional de Valorizacdo dos Trabalhadores,
implementado pela educacédo profissional, na oferta de cursos na area Técnica em Nivel Médio
possibilitada pela instituicio legal da 212 Area Profissional, sendo hoje denominado Eixo
Tecnoldgico de Apoio Educacional.

Esta formacdo para os Funcionarios da Educacdo busca unir as dimensdes técnicas e
pedagdgicas imprescindiveis para a formacdo humana, comprometida com a ética,
profissionalizacdo e construcdo de uma educacgédo de qualidade para todos. O curso € realizado
em regime modular na forma subsequente e semipresencial, sendo 30% da carga horéria realizada
presencialmente e 70% realizada a distancia. O objetivo do curso é oferecer formacdo
profissional em Nivel Médio a distancia, aos funcionarios (Agente Educacional I e 1), que atuam
na rede de ensino da educac&o basica plblica. Oferece formagdo na Area de Apoio Escolar, com
habilitagbes em Secretaria Escolar, Alimentagdo Escolar, Multimeios Didéticos,
Biblioteconomia, Manutencdo do Meio Ambiente e Infraestrutura Escolar. O Técnico em
Secretaria Escolar devera auxiliar na administracdo da escola, atuando como educador e gestor
dos espacos e ambientes de comunicacgdo e tecnologia na escola, com capacidade para construir,
propor, participar, interferir, conduzir, refletir, mediar e dialogar com a comunidade escolar na
perspectiva de emancipacao do exercicio da cidadania e da responsabilidade social coletiva.

O Técnico em Multimeios Didaticos devera se apropriar, decodificar e mediar o0 uso dos
recursos pedagadgicos e tecnologicos na pratica escolar. Devera agir como educador, buscando a
ampliacéo do conhecimento do educando, sua emancipacgéo e autonomia, facilitadas pelo uso dos

recursos disponiveis na escola.
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O Técnico em Biblioteconomia devera atuar no tratamento, recuperacao e disseminacgao
da informacdo em ambientes fisicos e virtuais executando atividades auxiliares, especializadas e
administrativas, relacionadas a rotinas de bibliotecas ou dos centros de documentacdo e
informac&o, quer no atendimento ao aluno, na administragdo do acervo ou na manutengio de
banco de dados, além de colaborar no controle e na conservagdo de documentos e equipamentos.

O Técnico em Alimentacdo Escolar devera preparar, selecionar e preservar os alimentos,
valorizando a cultura alimentar local, programando e diversificando a merenda escolar. Atuara
como educador junto a comunidade escolar, mediando e dialogando sobre as questdes de higiene,
lixo e poluicdo, do uso da dgua como recurso natural e esgotavel, de forma a contribuir na
construcdo de bons habitos alimentares e ambientais.

O Técnico em Meio Ambiente e Manutencdo da Infraestrutura Escolar devera preservar,
refletir, valorizar e integrar o ambiente fisico escolar, bem como o patrimbnio como espago
educativo, agindo como educador na construgdo de habitos de preservacdo e manutencdo do
ambiente fisico, do meio ambiente e do patriménio escolar. Aos sadbados funcionam sete (07)
turmas do curso Profuncionario, na modalidade de Formacao Inicial e ascensdo ao Plano de
Carreira para Agente Educacional I e 1l. Ha ainda duas (02) turmas descentralizadas de Técnico
em Secretaria, nos municipios de Santa Isabel Do Oeste e Pranchita. A Avaliagdo da Formacao
Pedagdgica ocorre pela construgdo de Memorial com anotagGes da pratica e das atividades a
distancia, fichas de frequéncia e relatério final.

A recuperacdo de estudos é um dos aspectos da aprendizagem que considera a
necessidade de retomada de saberes ndo apreendidos pelos cursistas.

1.4 Estrutura fisica, materiais e espacos pedagogicos

Quanto a estrutura fisica, o Colégio dispde: 21(vinte e uma) salas de aula, sendo uma
sala adaptada, distribuidas em 03 (trés) alas; 1 (uma) sala reservada para video e reunides; 1
(uma) sala-oficina para atividades especiais, como pratica, dindmicas palestras e exposi¢des de
trabalhos; 1 (uma) sala para préatica de hora atividade dos professores com computador, Internet.
1 (uma) biblioteca, reunindo um acervo aproximado de 18.000 (dezoito mil) livros; 1 (um)
laboratorio de informatica, com espaco para instalacdo de 40 (quarenta) computadores
(atualmente com 20 equipamentos); 1 (um) laboratério de informéatica Proinfo com 10
computadores; 19 1 (um) laboratério para pratica de experiéncias de Ciéncias, Fisica, Quimica e

Biologia; 1 (uma) sala para matematica, para, para utilizacdo de material concreto; 1 (um)
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Ginasio de Esportes, completo, podendo abrigar 1000 (mil) alunos; 1 (uma) piscina semi-
olimpica; 1 (uma) cozinha para a preparacdo da merenda escolar; 1 (uma) cantina escolar, para
venda de lanches; 1(uma) ala administrativa, que abriga a direcdo, secretaria; 3 (trés) salas para
atuacdo da Equipe Pedagdgica e Coordenacdo; 21 (vinte e um) TVs pendrive, 07 (sete) Videos e
03 (dois) DVDs; 3 (trés) retro projetores e respectivas telas; 1 (uma) duplicadora; 2 (uma)
méaquina foto copiadora (Xerox); 1 (um) notebook; 2 (dois) projetores de imagem; 5 radios. TV

ambulante + laboratério.

RECURSOS AMBIENTAIS

Laboratdrio de informatica 01
Laboratério de Edificacdes

Laboratdrio de Quimica/ Biologia/ Fisica 01
Sala de Video 01
Sala de Recuros

Sala Multifuncional 01
Sala dos Professores 01
Sala de Coordenagdes

Biblioteca 01
Cozinha

Cantina 01
Sala de Hora Atividade 03
Sala Administrativo

RECURSOS MATERIAIS PEDAGOGICOS

Acervo Bibliografico: O Colégio Estadual Mario de Andrade conta com uma

Biblioteca que atende a totalidade dos cursos.

a) Técnicos 484
b) Literaturas 10.595
¢) Didaticos 1.930

Materiais didatico-pedagogicos:

Jogos matematicos - jogos de xadrez - jogos virtuais - fantoches - domin6 do
alfabeto e dos nlimeros - quebra-cabeca - tangran -material dourado - livros de 100
literatura infanto- juvenil - roupas especiais para contagao de historia e para
teatro. Bolas e brinquedos ludicos entre outros.

Laboratorio de Informatica - PROINFO

Computadores 30
Estabilizadores de Energia 25
Impressora 01
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Laboratorio de Quimica, Fisica e Biologia

Quimica

- Vidrarias;

agitador,

aquecedor ( ndo possuimos reagentes).
Biologia

Microscopio;

laminas preparadas.

Fisica

Gerador de Van der graaff,

looping.

30
01
01

03

02 caixas

01
01

Laboratorio de Edificacoes

04 Conjuntos de capsulas de evaporagdo em porcelana
01 Medidor de umidade de solos SPEEDY

08 Slump Test - Conjuntos completos

01 Balanga Shimadzu AY

01 Aparelho Casagrande c/ cont. de golpes

03 Densimetros p/solo

03 — Trenas Orient fibra de vidro — 50m

02 — Conjuntos para determinacéo de densidade

02 — Conjuntos permeametro de carga constante

01 — Prensa eletro hidraulica com controle DIGI
01- Prensa CBR manual com um anel dinamoémetro
01 — Prensa de adensamento tipo BISHP 1ton.

01 — Repartidor de amostras 1S 107-1960 BS81

05 — Repartidores de amostras de bancada

01 — Estacéo total

01 — Estereoscopio de espelho de mesa

05 — Densimetro para solo de 0,995-1.050G/MR

03 — Moldes cilindricos para ensaio de CBR

03 — Molde cilindrico para ensaio Proctor/10mm

01 — Agulha de Proctor com mola

01 — Dispositivo para Paver

18



e (01— Dessecador em vidro Boro

e 08— Picndmetro em vidro

e 08 - Picndmetro em vidro 250ml

e 08 - Picndmetro em vidro 100ml

e 08 - Picndmetro em vidro 500ml

e 08 - Picndmetro em vidro 25mi

e 01— Prensa para ensaio de cisalhamento
e 06 — SoqueteProctor

e 01 - Aparelho de Gilmore

e 01 - Dis. p/ ensaio tracdo na flexdo

e 02 — Mira de encaixe de aluminio

e 02— Baliza de ferro desmontéavel

e 06 — Cone de sinal flexivel

e 08— Soquete CBR 4,536kg

e (1 - Soquete Proctor

e 07— Soquete cilindro Proctor 2,5kg

e 03 - Dispositivo para compactar

e 01 - Estufa Esterilizacao e secagem

¢ 01 - Banho Maria de boca e soroldgico
e 08— Soquete cilindrico 10 libras

e 01 - Dispensor de amostra elétrico

e 01 - Chapa aquecedora

e 01 - Bomba de geracdo de vécuo elétrico

o 01 - Argamassadeira

1.5- Recursos Humanos
Em relacdo aos recursos humanos, 100% dos professores, Equipe Pedagdgica e Direcéo

possuem Curso Superior e Especializagdo na disciplina de sua atuacéo.

Destes, 11% concluiram ou estdo cursando o PDE (Programa de Desenvolvimento
Educacional), programa de Formacédo Continuada da SEED. Alguns Agentes Educacionais estdo
cursando o Ensino Médio e outros ja o concluiram. Alguns cursam o Ensino Superior e Pos-
Graduacdo, assim como o curso do Pro-Funcionério, iniciado em 2006, oportunizando a

Formacdo Continuada a estes funcionarios das escolas estaduais ndo s6 deste estabelecimento,
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mas do Nucleo Regional de Educacéo de Francisco Beltrao, visando um melhor desempenho em

suas respectivas funcoes.

VINCULO FUNCIONAL
FUNCAO QUANTIDADE QPM PSS
Direcéo 03 03 | e

Professores(as) 119 81 23
Equipe Pedagogica 14 13 01
Ag. Educacionais | 17 13 04
Ag. Educacionais Il 10 09 01
Total 163 117 29

1.6- Instancias Colegiadas

A Associacdo de Pais, Mestres e Funcionarios é composta por pais de alunos, docentes,
agentes educacionais e alunos maiores de dezoito anos. Funciona por meio de uma diretoria
executiva e de um conselho deliberativo. Dessa forma, a APMF seré regida por estatuto proprio.

O Conselho Escolar é um 6rgéo colegiado de natureza deliberativa, consultiva e fiscal,
que tem como principal atribuicdo o acompanhamento da Proposta Pedagdgica Curricular.

O Grémio Estudantil Mario de Andrade — GEMA ¢é um 6rgéo organizado por alunos de
todas as modalidades e niveis de ensino. Tem finalidades educacionais, culturais, civicas e
sociais, a partir do Estatuto proprio aprovado em Assembleia Geral convocada para esse fim.

O Conselho de Classe é um 6rgéo colegiado, em que professores, equipe pedagdgica e
direcdo se retinem para discutir, avaliar e refletir sobre o processo de ensino-aprendizagem das
turmas e séries que a escola oferta. Possibilitando o (re)planejamento da pratica pedagogica e a
(re)organizacao do trabalho pedagdgico.

Organizamos o Conselho de Classe em trés momentos:

e Pré-Conselho: esse € 0 momento em que a Equipe Pedagdgica faz o levantamento de dados,
um espaco de diagnostico do processo de ensino-aprendizagem com docentes e estudantes.

e Conselho de Classe: nesse momento direcdo, pedagogo, secretario e professores se relnem
para discutir os dados, os problemas e as proposi¢6es levantados no pré-conselho. A tomada
de decisdo envolve encaminhamentos relacionados a metodologias, acdes e estratégias que

redirecionam o processo de ensino e visem a aprendizagem.
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e Po6s-Conselho: sdo os encaminhamentos e acgdes previstos no Conselho de Classe, que
podem implicar em: retorno aos pais e/ou responsaveis e aos estudantes, encaminhamentos
para situaces mais especificas e individuais e também na retomada do Plano de Trabalho

Docente.

1.7- Perfil da comunidade escolar (questionario)

Por meio do conhecimento do perfil da comunidade escolar é possivel planejar e
repensar a escola, neste sentido, elaboramos em conjunto com os professores e funcionarios um
questionario com o objetivo de conhecer o perfil desta comunidade e criar uma base de dados e
informacBes mais proxima da realidade. O questionério foi aplicado aos alunos em dezembro de
2016 e analisado os dados em fevereiro de 2017. Na pesquisa com os alunos foram exploradas
as dimensdes culturais, econémicas, sociais e 0s anseios dos mesmos em relacao a escola. Para
a analise dos dados que serdo apresentados na sequéncia deste texto, foram feitas comissdes de
professores das diferentes areas do conhecimento quando cada comissdo analisou uma dimenséo
do questionario. O gréfico com o percentual total das respostas encontra-se no anexo deste
documento.

Iniciamos analisando a dimensdo sécio familiar. Destacamos que 0 maior nimero dos
alunos mora com a familia composta pelo pai e mae em residéncia prépria localizada na zona
urbana do municipio. O nivel de escolaridade dos pais € varidvel destacando maior escolaridade
da méde. O ganho familiar gira em torno de trés salarios minimos e, com isso, 94% das familias
ndo participa de nenhum programa social. Um fator de preocupacéo destacada no questionario é
de que em 44% das familias alguém faz uso de alcool, cigarros, drogas ou medicamento
depressivo o que leva a constatar que muitos alunos da escola estdo em risco de dramatizacéo ou
convivendo com pessoas em depressao.

A segunda dimensdo da pesquisa foi em relacdo ao trabalho. Embora 69% dos alunos
declaram que ndo trabalham formalmente faz parte do contexto da escola um numero
consideravel de alunos, principalmente do turno da noite e da manha que trabalham fora de casa.
30% dos alunos que trabalham so estagiarios ou participantes do programa Jovem Aprendiz no
setor do comércio e de prestacdo de servico em érgdos publicos. Encontram-se também jovens
que trabalham na construcéo civil, domésticos e na agricultura. Trabalham em média de vinte a
trinta horas semanais. Segundo eles, o0 que os motiva a trabalhar é a busca pela independéncia
financeira, para adquirir experiéncia profissional e para ajudar nas despesas da familia. A idade
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média de inicio do trabalho gira em torno de 14 a 16 anos. A renda mensal destes jovens em
poucos casos chega ou passa de um salario minimo.

Embora os alunos declarem que na maioria consegue conciliar o trabalho com o estudo,
observa-se, principalmente no turno da noite, muitas evasdes motivadas pelas condi¢bes do
trabalho.

A dimenséo educacional do questionario revela que aproximadamente 22% dos alunos
ja reprovaram em algum ano de sua trajetdria estudantil. Quando questionados do tempo de
estudo fora da sala de aula 32% dos estudantes relatam que apenas assistem as aulas, embora o
numero de alunos que respondem que estudam de uma a duas horas diarias o desafio posto sdo
os alunos que nédo se dedicam ao estudo fora do ambiente escolar. Isso comparado com o nivel
de exigéncia da escola, que é considerada exigente pelos mesmos, embora 88% demonstram que
0 estudo contribui para a vida.

Ainda na dimensdo educacional, os alunos demonstram que as dificuldades estdo na
sequéncia das respostas relacionadas a concentracdo durante as explicacdes, no entendimento ao
conteddo, nas avaliagdes, no relacionamento com os colegas e professores. Em relacdo a vida
estudantil,56% demonstram que pretendem continuar os estudos e fazer um ensino superior e
acreditam que a formacdo profissional corresponde as expectativas e insere as jovens no mercado
de trabalho.

Outra dimensdo do questionario esta relacionada a dimensao cultural, ou seja, como o
jovem vé as questdes relacionadas as relagbes sociais e a diversidade social. Quando
questionados sobre a relacdo dos contetidos escolares aos problemas sociais 64% afirmam que
0s mesmos sdo discutidos na escola e que estéo relacionados ao contetido das disciplinas.

Quanto ao contato com espagos culturais, embora tenham alunos em contato maior com
meios culturais, nos preocupa ainda o diagnostico de que muitos ainda ndo tiveram a
oportunidade de ir a um cinema, museu, exposi¢cdo de arte. A maioria vai ao teatro porque a
escola proporciona. A cidade ndo oferece exposi¢des diversificadas e quando hd, esta fica
concentrada a categoria de movimento e ndo de contemplacao.

Quanto ao gosto pelo género musical e literario este é variado entre os alunos. Em
relacdo ao acesso a meios de propagacéo da cultura, informacao e conhecimento , 86% dos alunos
tem um computador em casa e 90% destes tém acesso a internet. A fonte de informacédo esta
centrada na internet e na tv, no entanto, percebe-se nas respostas que embora os jovens
permanecam em média mais de duas horas diarias na internet o acesso esta centrado em sites de

entretenimento e menos em sites de informacéo ou estudo.
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Quanto a leitura de livros, o ensino fundamental demonstra mais interesse pela leitura,
gostam de ir a biblioteca e apreciam o género de ficcdo, romance, conto e poesia. Quanto ao
estudo de outro idioma 61% dos alunos ndo estudam, mas demonstram no questionario a intencao
de estudar. A escola oferta 0 CELEM de Espanhol, mas as condi¢Oes do transporte e o horério
(intermediério e noturno) dificultam o deslocamento dos mesmos.

Outra dimensdo analisada no questiondrio é a estrutura fisica da escola. Mais de
cinguenta por cento dos alunos acham que os ambientes atendem parcialmente as necessidades e
destacam que os laboratérios e a biblioteca sdo muito usados e carecem de investimentos em
materiais.

Sobre os 6rgaos colegiados, a pesquisa revela que a maioria dos alunos ja participou de
alguma decisdo sobre assuntos relacionados a escola, no entanto, ainda demonstram a
necessidade de ampliar a participacdo democréatica dos alunos. Quanto ao Grémio estudantil a
maioria conhece a funcdo do mesmo, no entanto, destaca-se que 40% demonstram 0 néo
conhecimento sobre a funcdo politica e econdémica do mesmo. O Grémio tem boa
representatividade e é conhecido dos alunos.

Quanto ao Conselho Escolar, a maioria dos alunos demonstra ndo conhecer, 0 que se
apresenta como um desafio para a escola, pois mesmo o Conselho Escolar sendo um 6rgédo
atuante e com representagdo estudantil que, juntamente com outros segmentos da escola define
grande parte das acBes da mesma, € pouco conhecido no meio estudantil.

Nas questes voltadas a diversidade, os alunos demonstram desconhecimento da
legislacdo que rege.Grande parte deles revelam que ja sofreram algum tipo de preconceito. Isso
revela a necessidade de a escola intensificar por meio das disciplinas escolares o trabalho com as
questdes voltadas a diversidade.

Outra dimensao do questionario aplicado aos alunos esta relacionada a avaliacdo que 0s
mesmos fazem do trabalho pedagdgico. Demonstram que o professor domina o contetdo que
esta sendo trabalho na maioria das aulas. Ainda demonstram que os professores, em sua maioria,
desenvolvem atividades inovadoras e significativas, e que durante o ano a carga horaria e 0s
conteddos previstos para as disciplinas sdo cumpridos. Quanto a avaliacdo demonstram que ha
diversidade de instrumentos de avaliacdo e 64% dos alunos respondem que sdo comprometidos
e envolvidos com o estudo.

Os alunos dos cursos profissionalizantes também responderam a um questionario
especifico analisando questfes voltadas ao mesmo. Nos cursos técnicos as respostas demonstram
que as disciplinas especificas e do ndcleo comum contribuem para a sua formacéo técnica e

profissional e com isso a satisfacdo dos mesmos em relacéo ao curso. No entanto, demonstram a
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necessidade do desenvolvimento de mais aulas praticas nos laboratdrios e que 0s estagios sao
medianos. Dos alunos que ja estdo trabalhando na area de formacédo, demonstram satisfagdo com
a profissdo e o desejo de continuar os estudos na mesma area.

Quanto ao curso de Formagédo de Docentes, os alunos consideram que 0s materiais,
servicos e laboratorio sdo suficientes na maior parte das vezes, no entanto, um numero
consideravel considera que deixam a desejar principalmente ao que se refere aos computadores
no laboratorio de informéatica uma vez que 0 curso usa muito nas aulas de estagio para a
elaboracdo de relatdrios e atividades de regéncia.

A grande parte dos alunos do curso de Formacgao de Docentes dos anos finais encontra-
se trabalhando na area e consideram que o curso atendeu as expectativas. Quanto as atividades
ofertadas pelo curso como a Semana da Educacéo e o Seminario de estagio tem a aprovacéo de
73% dos alunos. Consideram ainda que as disciplinas especificas e do nicleo comum contribuem
para a formacao profissional e habilita para atuar na educacéo infantil e ensino fundamental, além
disso, segundo eles, a relacdo teoria pratica é presente no processo pedagogico do curso.

Estes dados séo o resultado da anélise feita pelos professores ao questionario aplicado
aos alunos. Destacamos que para que este marco situacional relatasse o contexto total da escola
seria necessaria a aplicacdo de pesquisa a todos 0s segmentos da escola, ou seja, além dos alunos,
os professores, funcionarios, pais e comunidade deveriam ser ouvidos. No entanto, devido a
brevidade e o tempo delimitado para a elaboracdo deste documento no ano de 2017 acreditamos
ndo ser mais possivel a realizacdo deste trabalho a fim de registro dos dados neste documento.
No entanto, embora este documento apresente-se com data finalizada ndo impede a escola de
realizar a pesquisa com outros segmentos em anos posteriores a fim de diagnosticar, sintetizar e
analisar o perfil, a avaliacdo e a expectativa dos professores, funcionarios e pais em relacéo as

diferentes dimens6es do espaco escolar.
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I1 DIAGNOSTICO DA INSTITUICAO DE ENSINO

2.1- Gestao Escolar

A Gestdo Escolar tem a funcdo de organizar todos os elementos que, direta ou
indiretamente, influenciam no trabalho pedagdgico, ou seja, os aspectos ligados aos profissionais
da educacéo e suas fungdes, aos espagos e aos recursos, garantindo a legalidade de todas as agdes
e primando pelo processo de ensino e aprendizagem de todos os alunos.

Dentre os principios da gestdo democratica, estdo a participacdo dos profissionais da
educacao na elaboracédo do Projeto Politico Pedagdgico da escola e a participacdo da comunidade
escolar nas instancias colegiadas: Conselho Escolar, APMF, Conselho de Classe e Grémio
Estudantil.

Em relacdo as instancias colegiadas, o colégio Estadual Mario de Andrade, tem
constituido e em funcionamento os seguintes 6rgédos colegiados:

A Associacdo de Pais, Mestres e Funcionarios € composta por pais de alunos, docentes,
agentes educacionais e alunos maiores de dezoito anos. Funciona por meio de uma diretoria
executiva e de um conselho deliberativo. Dessa forma a APMF serd regida por estatuto préprio.

O Conselho Escolar € um 6rgéo colegiado de natureza deliberativa, consultiva e fiscal,
que tem como principal atribuicdo o acompanhamento da Proposta Pedagdgica Curricular.

O Grémio Estudantil Mario de Andrade — GEMA é um 6rgéo organizado por alunos de
todas as modalidades e niveis de ensino. Tem finalidades educacionais, culturais, civicas e
sociais, a partir do Estatuto proprio aprovado em Assembleia Geral convocada para esse fim.

O Conselho de Classe é um érgéo colegiado, em que os professores, equipe pedagogica
e direcdo se retinem para discutir, avaliar e refletir sobre o processo de ensino-aprendizagem das
turmas e séries que a escola oferta. Possibilitando o (re)planejamento da pratica pedagogica e a
(re)organizacdo do trabalho pedagogico.

Percebemos na escola, a existéncia e a atuacdo das instancias Colegiadas. Contudo,
ainda ha a perspectiva de enxergar nessas instancias a prevaléncia de funcdes meramente
burocréticas. As instancias colegiadas deverao ser chamadas a cumprir suas verdadeiras funcdes
de consulta, deliberacéo e controle da gestdo escolar. Isso propiciara uma gestdo democratica,

livre e transparente. Para a efetivacao da gestdo democratica, sentimos a necessidade de:
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o Promover reunides com 0os membros das instancias colegiadas a fim de que as
mesmas compreendam suas reais fungdes.

o Proporcionar as condi¢Ges necessarias para que as instancias colegiadas possam
efetivar, juntamente com a direcao escolar, uma pratica de gestdo realmente democratica.

o Assegurar a participacao efetiva dos conselheiros nas discussoes e resolucdes dos
problemas da escola através da realizacdo de reunides diagnosticas e resolutivas.

o Fomentar a importancia da participacdo da comunidade escolar nos 6rgdos
colegiados - compreender sua funcéo e disponibilizar-se a participar.

Ainda em relacdo a gestdo da escola, faz-se necessario que 0s pais, maes ou responsaveis
legais participam ativamente da escola, a escola deve possibilitar a participacdo efetiva dos pais
na gestdo da escola, o envolvimento das familias nas atividades escolares e nas reflexdes e
estudos relacionados ao processo pedagogico.

O espaco fisico, assim como 0s equipamentos e recursos pedagdgicos constituem um
conjunto de dispositivos disponiveis para enriquecer as experiéncias de aprendizagem, tornando-
as mais dinamicas e efetivas. A escola possui amplo espaco fisico, no entanto, para diversificar
as metodologias e aumentar as possibilidades de aprendizagem dos alunos, necessita de reformas
e construcao de novos espacos fisicos, como por exemplo, construcdo do anfiteatro e ampliagédo
dos laboratorios.

2.2- Ensino Aprendizagem

O processo ensino e aprendizagem efetiva-se quando o sujeito apropria-se de
conhecimentos que possibilitem a compreensdo do meio em que vive. O conhecimento &,
portanto, fruto de uma relacdo entre o sujeito, o professor e o contetdo/objeto do conhecimento.
Fazem parte do processo de ensino e aprendizagem o Plano de Trabalho Docente, o Conselho de
Classe e 0s Registros da Pratica Pedagogica.

Plano de Trabalho Docente: E amparado legalmente pela LDB 9394/96, deve ser
elaborado pelo professor com a intencdo de organizar o processo de ensino-aprendizagem. Em
nossa escola 0 PTD é trimestral. E elaborado em consonéncia com as Diretrizes Estaduais, a
proposta pedagogica curricular e com o PPP do Colégio.

De maneira geral, os Planos de Trabalho Docente, sdo sempre elaborados, mas ha pouco

acompanhamento de seu desenvolvimento em sala de aula. Faz-se necessario, repensar o trabalho
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dos pedagogos e coordenadores de curso para que 0S mesmos possam acompanhar a execucao
dos planejamentos a fim de dar apoio pedagogico aos professores.

Precisamos avancar na superacdo da perspectiva formal do PTD, pois ha alguns
professores que sdo resistentes a elaboragdo do PTD, justificando ser um documento formal e
que na pratica ndo se efetiva. Ha também incoeréncias entre o PTD e a préatica docente, o Livro
Registro de Classe e o caderno do aluno.

Sistema de Avaliac3o: E a parte do processo de ensino e aprendizagem realizada como
forma de acompanhamento da aprendizagem e subsidio para a tomada de decisdo em relacdo aos
procedimentos que podem levar a avangos no processo.

No CEMA, o sistema de avaliacdo € trimestral, com média 6,0 (seis virgula zero),
composta de, no minimo, duas avalia¢fes, com peso 0,0(zero virgula zero) a 10,0(dez virgula
zero) cada, desde que sejam utilizados mais do que um instrumento para avaliar 0s niveis de
aprendizagem. Dentre os instrumentos utilizados, obrigatoriamente, deve constar pelo menos,
uma prova individual e sem consulta. O professor podera acrescer outras avaliacdes de acordo
com a especificidade da disciplina e estabelecido no Plano de Trabalho Docente.

A recuperagdo é paralela e concomitante a Recuperacdo de estudos, portanto, deve
corresponder a quantidade de avaliacGes propostas em cada disciplina. Deve ser feita por meio
do acompanhamento individual, exercicios e atividades significativas, possibilitando ao aluno,
apropriar-se dos conteddos ministrados, atraves de metodologias e instrumentos diversificados.
A nota trimestral sera obtida atraves de média aritmética das avaliacOes realizadas.

No curso profissionalizante Técnico em Administracdo Subsequente semestral, a
avaliacdo sera realizada em 2 (dois) bimestres, seguindo os mesmos critérios da avalia¢do
trimestral.

Em relacéo a avaliacdo é necessario:

o Promover formacdo que discuta a avaliagdo como forma efetiva de analise do
desempenho escolar. Aprofundando os estudos seus objetivos, metodologias, critérios e
instrumentos diversos.

o Repensar, juntamente com a equipe docente e pedagogica, formas de recuperagédo
de estudos que visem o aprofundamento da aprendizagem e, ndo somente, melhoria de notas.

o Ha diversificacdo de instrumentos de avaliacdo, porém com necessidade de
ampliar as discussdes acerca da elaboracéo escrita desses instrumentos.

o No inicio de cada semestre e, quando da chegada de professores novos, discutir o

sistema de avaliacdo adotado pela escola e presente nos documentos escolares.
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Conselho de Classe
O Conselho de Classe € um 6rgdo colegiado, em que professores, equipe
pedagogica e direcdo se reinem para discutir, avaliar e refletir sobre o processo de ensino-
aprendizagem das turmas e séries que a escola oferta. Possibilitando o (re)planejamento da
pratica pedagogica e a (re)organizacao do trabalho pedagégico.
Organizamos o Conselho de Classe em trés momentos:

o Pré-Conselho: esse € 0 momento em que a Equipe Pedagogica faz o levantamento
de dados, um espaco de diagndstico do processo de ensino-aprendizagem com docentes e
estudantes.

o Conselho de Classe: nesse momento direcdo, pedagogo, secretério e professores
se reunem para discutir os dados, os problemas e as proposicdes levantados no pré-conselho. A
tomada de decisdo envolve encaminhamentos relacionados a metodologias, acdes e estratégias
que redirecionam o processo de ensino e visem a aprendizagem.

o Pos-Conselho: sdo os encaminhamentos e a¢Ges previstos no Conselho de Classe,
que podem implicar em: retorno aos pais e/ou responsaveis e aos estudantes, encaminhamentos
para situacdes mais especificas e individuais e também na retomada do Plano de Trabalho
Docente.

Consideramos que a organizacdo do Conselho de Classe tem avancado na definigcdo de
estratégias e encaminhamentos que promovam a melhoria do ensino e da aprendizagem, no
entanto, precisamos discutir com os professores sobre a fungdo do Conselho de Classe, tendo em
vista que para muitos professores o Conselho de Classe tem apenas a fungédo de avaliar o aluno e

nédo todo o trabalho pedagogico.

Registros da Pratica Pedagdgica

O registro das atividades que dizem respeito a aprendizagem é direito e dever dos docentes e
dos discentes. No caso dos discentes, sdo tais registros que possibilitam comprovar a responsabilidade nas
oportunidades de aprendizagem ofertadas aos estudantes, tanto em frequéncia, como em conteldo,
metodologia e recuperacdo de estudos, além da avaliacdo. No caso dos docentes sdo obrigatorios o Livro
Registro de Classe Online, Plano de Trabalho Docente e Atas dos Conselhos de Classe.

No Colégio Estadual Mario de Andrade, os professores fazem os registros do planejamento no
Plano de Trabalho Docente e a efetivacio deste no Livro de Registro de Classe. Contudo indicamos alguns

problemas a serem resolvidos em relagdo aos registros acima:
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. Entrega do PTD nos dias definidos pela Equipe Pedagdgica;

. Registros claros e em dia no Livro de Registro de Classe;
o Maior acompanhamento da efetivagdo do PTD em sala de aula;
. Maior acompanhamento da hora-atividade com o objetivo de dar subsidios e apoio

pedagdgico aos professores;
. Repensar o trabalho dos pedagogos e coordenadores de curso para que 0S mesmaos possam

acompanhar a execucéo dos planejamentos para que a aprendizagem se efetive.

2.3- Atendimento Educacional Especializado ao publico-alvo da Educacéo
Especial

Atodos os alunos, portadores de caracteristicas diferenciadas ou necessidades especiais:
fisicas, intelectuais e motoras e/ou condi¢des sdcio-culturais diversas, deve ser garantido o acesso
e a permanéncia na escola.

A inclusdo ndo atende apenas as criangas com alguma deficiéncia, mas também as
excluidas ou discriminadas. Portanto, mesmo com recursos escassos 0 importante é dar meios
para os estudantes facam parte do mundo, que haja preparo para os Professores e Equipe
Pedagdgica que atendam aos alunos com necessidades especiais.

A inclusdo ganhou reforgos com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional para
a Educacdo Especial na Educacdo Basica, e no Estado do Parana em 2004 com a criacao das
Salas de Recursos na Rede Regular de Ensino. Numa sociedade plural e democratica, a incluséo
escolar representa um amadurecimento da politica educacional. Deve atingir todos os alunos que
apresentem caracteristicas diferenciadas ndo apenas de deficiéncia e aprendizagem, mas também
de condicdes socio- culturais diversas. Garantindo, assim, 0 acesso e a permanéncia de todos a
escola.

A Educacdo, como um direito de todos os cidaddos estabelecido pela Constituicdo
Federal do Brasil (1988), foi reafirmada pela Lei de Diretrizes de Bases da Educagdo Nacional,
Lei n°9394/96, que destina o Capitulo V a Educacdo Especial.

O art.58 da LDBEN define que a educacao dos alunos com necessidades especiais deve
ser realizada, preferencialmente, na rede regular de ensino. Assim, a educagdo Especial que era
vista por muitos como modalidade usual de atendimento as pessoas com necessidades especiais
e, principalmente das pessoas com deficiéncias, deve atuar como complemento da Educacdo

Basica ou Superior, um instrumento a estar disponivel quando necessario.
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Sala de Recursos Multifuncional Tipo 1

O Colégio Estadual Mario de Andrade oferta a Sala de Recursos para o Ensino
Fundamental de 6° a 9° ano, que é um servico especializado de natureza pedagdgica que apoia e
complementa o atendimento realizado em Classes Comuns.

Os alunos podem ser egressos da Educacdo Especial ou aqueles que apresentam
dificuldades acentuadas de aprendizagem com atraso académico significativo, decorrentes de
Deficiéncia Intelectual e/ou Transtornos Funcionais Especificos que necessitam de apoio
complementar. O aluno devera passar por uma avaliacdo pedagdgica no contexto escolar,
psicoldgica e neuroldgica, quando necessario, para 0 ingresso.

O trabalho pedagdgico especializado, na Sala de Recursos, deve constituir um conjunto
de procedimentos especificos, de forma a desenvolver 0s processos, cognitivo, motor, sécio
afetivo emocional, necessarios para apropriacdo e producdo de conhecimentos.

O horario de atendimento na Sala de Recursos é ofertado em periodo contrario ao que o
aluno esta matriculado e frequentando a classe comum, devera ser trabalhado de forma
individualizada ou em grupos, e o tempo de trabalho coletivo ndo devera exceder o tempo do
trabalho individual. Os atendimentos realizados em grupos dever&o ser organizados por faixa
etaria e/ou conforme as necessidades pedagdgicas.

Na Sala de Recursos, o aluno recebe atendimentos de acordo com suas necessidades
devendo ser de 2(duas) a 4(quatro) vezes por semana, ndo ultrapassando 2(duas) horas diarias
conforme prevé a Instrugdo N° 05/04 — CEE, a Instru¢do N° 013/08 SUED/SEED, a Deliberagéo
02/03 — CEE, a Resolucdo 02/01 — CNE, Parecer n® 17/01- CNE das Diretrizes Nacionais para a

Educacéo Especial na Educagéo Basica.

Sala de Recursos para Indicadores de Altas Habilidades

A sala de recursos € um servico especializado de natureza pedagogica que suplementa
e complementa o atendimento realizado em Classes Comuns da Educacao Bésica. Os alunos
devem ter, impreterivelmente, avaliacdo pedagdgica realizada pelos professores da classe
comum, professor especializado, pedagogo da escola, com assessoramento de uma equipe
multiprofissional externa (Universidades, escolas de Educacgao Especial, Secretarias Municipais
da Saude através do estabelecimento de parcerias) e equipe do Nucleo Regional de Educacéo,
devidamente orientada pela SEED/DEEIN.

O trabalho pedagogico especializado na Sala de Recursos deve constituir um conjunto
de procedimentos especificos, que tém por objetivo enriquecer a aprendizagem, oportunizando
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intervencdo nas areas das habilidades e interesses dos alunos, com parcerias estabelecidas pela
escola e outras instituicdes/ organizac6es afins, sendo ofertada em periodo contrario.

O atendimento é ofertado conforme prevé a Instrucdo N° 016/08 —SEED/SUED, a
Deliberagéo 02/03 — CEE-PR, a Resolugdo 02/01 — CNE, Parecer n°17/01- CNE das Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial na Educacao Bésica, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
N9394/96.

Sala Apoio & Aprendizagem:

Tem como especificidade atender alunos de 6° ano, os quais apresentam dificuldades de
aprendizagem ou defasagem de contetido do Ensino Fundamental, objetivando motivar, diminuir
os indices de abandono e reprovacao e principalmente auxiliar a aprendizagem do aluno.

Sao elaborados materiais didaticos pedagdgicos, considerando as necessidades e
dificuldades de aprendizagem nas disciplinas de Matematica e Lingua Portuguesa. Os alunos sdo
atendidos no turno contrario, com no maximo de vinte (20) alunos por disciplina.

O profissional da sala apoio devera ser um conhecedor dos fundamentos
psicopedagdgicos desta faixa etaria, bem como dominio dos conteidos basicos das séries iniciais
e dos relativos ao segundo segmento do ensino fundamental e principalmente, saber aplica-los

com eficécia.

2.4- Articulacdo entre as etapas de ensino

A transicdo do 5° para 0 6° ano apresenta muitos desafios, € marcado por uma série de
mudancas. Uma nova escola, mais professores, novas disciplinas, contetdos mais complexos e
aprofundados e, tudo isso somado a entrada na adolescéncia. Nossos alunos apresentam
dificuldades na organizacdo dos materiais e na adaptacdo em relacdo ao horario, pois a cada
cinguenta minutos muda o professor.

Levando-se em consideracao os fatores acima citados e os problemas que a ndo adaptacao
podem causar na aprendizagem dos alunos, buscamos fazer a transicdo de uma etapa para outra

através as seguintes acdes:

-No primeiro dia, organizamos com os alunos um “tour” pela escola. Com o objetivo de conhecer

todos os espagos (biblioteca, laboratorio, ginasio de esportes, refeitorio, entre outros);

-Auxiliamos os alunos na organizacédo do caderno;

31



-Orientamos o0s alunos quanto ao horario escolar, para que o aluno traga o material previsto para
cada aula;

-Cronograma de agendamento de avaliacOes e trabalhos a serem entregues;

-Oficinas realizadas pelas alunas do curso Formagéo de Docentes: Oficinas de Literatura, Leitura,
Raciocinio Logico, Coordenacdo Motora, entre outras;

-Saida antecipada em cinco minutos para o intervalo (recreio).

-Realizacdo de diagnostico da aprendizagem dos alunos e posterior retomada dos contetudos que
0s alunos tém maiores dificuldades.

Uma questdo que exige analise e discussdo do Colégio para a organizacao do trabalho
escolar esta relacionada ao fracasso escolar dos adolescentes que ingressam no 1° ano do Ensino
Médio. Observou-se que muitos alunos oriundos de outras escolas ou até mesmo da propria
instituicdo encontram dificuldades de adaptagdo na nova condicdo escolar, interferindo no
processo ensino e aprendizagem. Em decorréncia disto, alguns reprovam no 1° ano e outros sao
promovidos para o ano seguinte por Conselho de Classe, sem que realmente ocorram
aprendizagens significativas.

O ingresso no Ensino Médio apresenta muitos desafios, varias disciplinas, cultura
escolar diferente, organizagdo do material e adaptacdo ao horério, alguns ficam inseguros em
relacdo a mudanca de escola e de Curso. Considerando os fatores acima mencionados e a
incidéncia que os problemas de adaptacdo estdo presentes na vida escolar do adolescente,
acreditamos que a escola possa amenizar as transicoes de uma etapa para outra da Educacdo
Basica. A articulacdo entre o Ensino Fundamental e 0 Médio é necessaria para facilitar o percurso
escolar dos alunos.

No inicio do ano letivo sdo realizadas algumas acdes com o objetivo de articular as
etapas de ensino. Em todos os cursos realizamos reunido com os pais e alunos apresentando os
documentos da escola (PPP e Regimento Escolar) e também apresentagédo do curso.

Realizamos também avaliacdes diagnosticas nas turmas dos 1° ano do Ensino Médio
regular e profissionalizante, com o objetivo de descobrir que conhecimento a turma ja tem e quais
as dificuldades ou defasagens que os alunos apresentam e precisam ser trabalhados. Esse trabalho
é realizado nos dias regulares de aula e nas complementacdes de carga horaria — Apoio
Pedagogico.

Nos cursos profissionalizantes realizamos aula inaugural com palestra sobre temas

relevantes para 0s Cursos.
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2.5 - Articulagao entre diretores, pedagogos, professores e demais
profissionais da educacéao

Entende-se que o trabalho coletivo nas escolas se estabelece através de integracdo das
atividades do corpo docente e equipe pedagdgica no sentido de organizar o trabalho pedagdgico
tendo como objetivo a aprendizagem dos alunos.

Considera a gestdo pedagogica uma atividade complexa e exige planejamento de acoes,
estabelecimento de metas, manutencdo de recursos e avaliacdo. Nesse sentido a escola procura
organizar o trabalho pedagdgico da seguinte forma: No inicio periodo letivo, ocorre o
planejamento das acOes e atividades desenvolvidas durante o0 ano com a comunidade escolar. O
corpo docente junto com a equipe pedagogica planeja sua acdo docente, elaborando o plano anual
e trimestral.

A articulacdo entre os educadores acontece na Semana Pedagdgica, nos planejamentos,
na hora-atividade e nos demais dias reservados para a formacéo continuada. No inicio do ano
letivo, nem todos participam. Devido a distribuic¢éo de aulas que acontece nos dias de formacao.
Os Agentes Educacionais 11, muitas vezes, ndo participam, pois estdo em funcdo das matriculas
e documentacéo escolar.

Equipe pedagdgica e direcdo se reunem todo inicio da semana e analisam, avaliam as
atividades desenvolvidas na semana anterior e planejam as atividades da semana. As acdes e
atividades planejadas sdo discutidas com os professores na hora do recreio em reunides

agendadas e nas horas-atividades

2.6 - Articulagédo da Instituicdo de Ensino com pais e/ou responsaveis
Consideramos que envolvimento da comunidade/familia no processo educativo é de

fundamental importancia para o sucesso escolar do aluno, como um todo. Para aqueles que estdo
diretamente envolvidos com o ensino/aprendizagem, estabelecer vinculos escola-familia,
significa objetivar o processo a partir da realidade do aluno, da realidade que se materializa no
contexto da historicidade, costumes, valores e cultura.

Esse conhecimento favorece e complementa o trabalho realizado no espaco escolar,
permitindo a compreenséo a partir da realidade e seus movimentos.

Diante de tais consideracdes, o Colégio Estadual Mario de Andrade, desenvolve acGes
que possibilitam a articulagdo da instituicdo com a comunidade/familia, possibilitando a

participacdo na organizacdo, financeira, estrutural e pedagogica. Para tanto, utilizamos as
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instancias colegiadas com Conselho Escolar, APMF, Grémio Estudantil, organizacao de reunides
com os pais dos alunos, que permitam formacdo, informacdo e didlogo sobre o
ensino/aprendizagem, jogos e festividades.

No ano de 2016, iniciou-se uma nova experiéncia com os pais dos alunos do Ensino
Fundamental, denominada, Pais Representantes de Turma, com a finalidade de uma maior
aproximacdo dos pais com a realidade de sala de aula, visando construir possibilidades de
participacdo nas instancias colegiadas, incluindo o conselho de classe participativo. A fim de
possibilitar discussdes entre pais e professores, criando, a cada momento, diferentes estratégias

educacionais, tanto em casa quanto na escola.

2.7 - Formacdo Continuada dos Profissionais da Educacéo
A formacdo continuada refere-se as acdes de formagdo que acontecerdo durante a

jornada de trabalho, como: reunides de trabalho para discutir a pratica e troca de experiéncias
com colegas, principalmente durante a Hora Atividade, pesquisas, minicursos de atualizacao,
estudos de caso, conselhos de classe; acdes de formacéo fora da jornada de trabalho, cursos,
encontros semanas pedagdgicas promovidos pela Secretaria Estadual de Educacéo.

A formacdo continuada é a garantia do desenvolvimento pessoal e profissional
permanente. Ela acontece por meio do estudo, reflexao, discussao e da confrontacdo das proprias
experiéncias. Além da responsabilidade da instituicdo, os trabalhadores em educacdo também
s80 responsaveis para com a propria formacao, no sentido de buscar informacéo, fundamentagéo
para gue sua acao seja cada vez mais eficaz, reconstruindo suas praticas e teorias, resultando em
mudancas pessoais e profissionais.

A SEED nos oferece alguns momentos de Formacéo Continuada:

- Programa de Desenvolvimento Educacional (PDE);

- Semana Pedagogica na escola;

- Jornada Pedagdgica;

- Grupos de estudos aos sabados;

- Participacdo de Seminarios, Congressos e Conferéncias;

- Curso do Profuncionario.

Além destes momentos, a Equipe Pedagogica tem um Planejamento de formacéo, com
assuntos especificos a serem discutidos e aprofundados com os Professores e Agentes
Educacionais nos encontros Pedagdgicos reservados no Calendéario Escolar, para isto contamos

também com a parceria de um grupo de professores da UNIOESTE.
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A formacéo continuada organizada e ofertada pela SEED para todos os profissionais
que atuam no estabelecimento refere-se as acdes de formacdo que acontecerdo em VAarios
momentos durante 0 periodo letivo em: Reunides Pedagogicas,
Planejamento/Replanejamento Formacgdo em Acdo e estudos nas horas atividades. Além das
atividades propostas pela SEED sdo desenvolvidos pela escola durante a jornada de trabalho,
reunides de trabalho para discutir a pratica pedagdgica e troca de experiéncias com colegas,
atividades de estudos e pesquisas, minicursos de atualizacdo, estudos de caso, conselhos de
classe; acOes de formacdo fora da jornada de trabalho e cursos de interesse do professor.

Vale ressaltar que a formagdo continuada dos técnicos administrativos do Coléegio
Estadual Mario de Andrade ocorre algumas vezes em conjunto com os docentes, e outras vezes
em cursos especificos promovidos pela a Secretaria de Estado da Educacdo e pelo Colégio.

Apos analise e discussdes com a equipe pedagogica e professores sobre a formacédo
continuada ofertada pela SEED, o Colégio Estadual Mario de Andrade, com o objetivo de
melhorar a qualidade de ensino e instrumentalizar teoricamente os profissionais para uma pratica
educativa mais eficiente, buscou-se parceria com o Departamento de Educacdo da Universidade
Oeste do Parand (UNIOESTE). Esta parceria envolve a participacdo sistematica dos profissionais
dessa instituicdo em cursos, palestras e oficinas em todas as areas do conhecimento. Os temas
que envolvem os processos de estudos sdo elencados e escolhidos democraticamente pelos
profissionais que atuam no estabelecimento e devem versar sobre 0 processo
ensino/aprendizagem, fungdo social da escola a luz da teoria Historica-Critica. Estes encontros
acontecem de acordo com o calendario escolar da SEED, com o programa de formacao
continuada. A proposta de formacgéo esta pautada nas necessidades educativas da instituigdo e
coerente com a concepcao pedagdgica adotada.

A formacdo continuada € a garantia do desenvolvimento pessoal e profissional
permanente. Ela acontece por meio do estudo, reflexao, discussao e da confrontacao das préprias
experiéncias. Além da responsabilidade da instituicdo, os trabalhadores em educacdo também
sdo responsaveis para com a propria formacao, no sentido de buscar informacéo, fundamentagao
para gque sua acao seja cada vez mais eficaz, reconstruindo suas praticas e teorias, resultando em

mudancas pessoais e profissionais.

2.8 - Acompanhamento e Realizacdo da Hora Atividade
Na organizacao do horario semanal da escola, segue-se a orientacdo do Nucleo Regional

de Educacéo na distribuicéo das disciplinas e dias de hora atividade.
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De acordo com a Instrugdo N°001/2015-SUED/SEED, a hora atividade constitui-se no
tempo reservado aos professores em exercicio de docéncia voltado para estudos, planejamento e
avaliacdo, incluido na carga de trabalho (LDBN 9394/96). Portanto, esse momento deve
possibilitar ao docente refletir acerca da sua pratica, planejar a¢bes de intervencdo com base no
diagndstico da realidade escolar, participar de formacdo continuada e atender e estreitar lacos
com a comunidade escolar, contribuindo com a melhoria da qualidade do processo educativo.
Partindo do pressuposto da necessidade de se garantir que esse espaco seja efetivamente
voltado a melhoria do processo educacional, a Secretaria de Estado da Educagdo encaminhou aos
Nucleos Regionais de Educacdo no final de 2011, a proposta de implementacao da hora atividade
concentrada por disciplina, que tem como objetivos possibilitar:
- Aos pares da disciplina que atuam no mesmo estabelecimento/turno um momento semanal de
discussao sobre os encaminhamentos tedrico-metodoldgicos que embasam a pratica pedagdgica
do ensino da disciplina;
- O planejamento do contetdo semanal, preparacdo de materiais e recursos didaticos, correcdo
de avaliacdes, troca de experiéncias com colegas da mesma area ou série, estudo e discussdo de
diversos temas.
- As equipes pedagogicas uma maior integracdo com os professores, bem como uma melhor
organizacao pedagdgica da hora atividade;
- A analise, discussdo e implementacéo do Projeto Politico Pedagogico e da Proposta Pedagdgica
Curricular e das Diretrizes Curriculares Estaduais Orientadoras da Educacéo Basica para a Rede
Estadual;
- A oferta de formacéo continuada em horario de trabalho, sem prejuizo pedagdgico aos alunos;
Aos professores dos 6° anos, é organizada de forma que os professores planejem juntos suas
atividades independentemente da disciplina.
A organizacao devera ser a mesma para as instituicdes de ensino sob jurisdicdo do NRE, uma
vez que a organizacdo da hora atividade concentrada objetiva, também, propiciard uma melhor

efetiva atuacédo das equipes dos NRE junto aos professores da rede estadual de ensino.

2.9 - Organizacgado do tempo e espaco pedagogico e critérios de organizacao
de turmas
A organizacdo do tempo e espaco pedagogico e critérios de organizacdo das turmas

incluem a forma como a instituicdo se apresente em relacdo ao tempo e ao espaco (biblioteca,
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sala dos professores, laboratdrio, sala de atendimento, equipe pedagdgica e rotinas (entrada/saida,
recreio, intervalos, etc), entre outras rotinas do cotidiano escolar.

O Colégio funciona diariamente nos dias de atividades previstas em calendario escolar,
em regime anual (Ensino Fundamental, Médio e Profissionalizante) e semestral (Educacao
Profissional Subsequente) no horario das 7h15min as 11h40min; 13h05min as 17h30min e das
19h as 23:05h, totalizando 200 dias letivos, 800 horas anuais ou 1000 horas-aula. Tendo um
horario de 15 minutos para a merenda/lanche e intervalo.

A saida e entrada sdo acompanhadas pela equipe de direcdo, supervisionando a
movimentacdo dos alunos nesse periodo. As alas de salas de aula, assim como o pétio, sdo
acompanhadas pelos agentes educacionais I. O uso de uniforme, aprovado em assembleia pelos
pais e ou/responsaveis, € obrigatorio.

A comunicacdo individual entre o Colégio e 0s responsaveis, assim como dos
responsaveis com a escola é realizada por bilhete ou ligacao telefénica. A comunicacdo coletiva
é feita através do site da escola e quando necessaria através de assembleia com o0s pais. Aos
alunos as informacGes sdo repassadas através do site da escola, nos murais e avisos em sala de
aula. Em relacéo aos professores, as informacdes sdo repassadas pelo site da escola, via e-mail,
e também através de aviso formal na sala dos professores, nos trés turnos.

Precisamos melhorar a disseminagdo das informacdes referentes a escola para que
cheguem a todos os envolvidos, pois, muitas vezes, as informac6es ndo chegam aos educadores,
pais, alunos e comunidade.

O critério de formacdo das turmas ocorre de acordo com o numero de alunos
matriculados, cabendo a secretaria e a equipe pedagdgica fazer a distribuicdo em turmas por
periodo e ano, no Ensino Fundamental e Ensino Médio. Preferencialmente, procura-se mesclar
proporcionalmente a quantidade de meninos e meninas, alunos reprovados e alunos da mesma
localidade, evitando a concentracdo de uma ou outra caracteristica na mesma turma. Esses
critérios sdo aplicaveis quando ha mais de uma turma no turno.

Apl6s a composicdo das turmas, analisamos como a turma apresentou-se quanto a
aprendizagem, aproveitamento, interacao, disciplina, faixa etaria e nimeros de alunos e também
a solicitacdo dos pais para um melhor aproveitamento escolar ou para resolver situacdes
familiares. Havendo a necessidade, fazemos alguns remanejamentos entre as turmas.

BIBLIOTECA: A biblioteca constitui-se em um espa¢o pedagogico, cujo acervo esta
a disposicdo de toda comunidade escolar para pesquisa e uso, apenas a questdo de empréstimo
fica restrita aos alunos e professores. O atendimento da biblioteca é realizado por profissionais

qualificados e de acordo com a legislagéo em vigor.
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LABORATORIO DE QUIMICA, FISICA E BIOLOGIA: O laboratério tem por
finalidade aplicar os conceitos teoricos das disciplinas de ciéncias/Biologia, Quimica e Fisica.
Onde sdo utilizados os equipamentos como 0 microscopio na visualizacdo de células vegetais e
animais, bem como na utilizacdo de reagentes para demonstrar as diversas reacdes e ainda
identificar &cidos e bases.

Este espaco precisa ser ampliado para que seja adequado ao ndmero de alunos das
turmas do Ensino Médio. E para que este recurso didatico contribua para que o0s conceitos obtidos
em sala de aula e comprovados no laboratorio, se efetivem como conhecimento sistematizado.

LABORATORIO DE INFORMATICA: O Parana Digital é uma realidade no colégio.
Sédo vinte (18) terminais que os estudantes tém acesso juntamente com o professor. Todos estdo
conectados a internet através do cabo de fibra Optica. Este espaco visa desenvolver o
conhecimento tecnoldgico. E utilizado para complementar e ampliar os contetidos construidos
em sala de aula, através da pesquisa, aula com recursos diferenciados como audio, imagens,

textos e todas as informac0des que esta rede pode fornecer tanto ao professor quanto ao aluno.

LABORATORIO DE EDIFICACOES: As aulas préticas realizadas no laboratorio
sdo de grande relevancia para o aprendizado, o aluno vivencia a aplicagdo dos contetidos
ministrados em sala de aula, aliando a teoria com a pratica. Neste espaco temos um professor
capacitado para atuar juntamente com o professor regente da disciplina. No entanto precisamos
adquirir mais materiais € equipamentos para que as aulas efetivamente contribuam para a
aprendizagem.

a) O ATENDIMENTO AS MODALIDADES: A escola oferta Educagdo Especial,
Educacao Profissional e Formacédo de Docentes.

EDUCACAO ESPECIAL: Em relagio a esta modalidade de ensino a escola oferta a
Sala de Recursos Multifuncional Tipo 1, para os alunos do Ensino Fundamental de 6° a 9° ano,
que é um servicgo especializado de natureza pedagdgica que apoia e complementa o atendimento
realizado em Classes Comuns. E a Sala de Recursos para Indicadores de Altas Habilidades que
€ um servico especializado de natureza pedagdgica que suplementa e complementa o
atendimento realizado em Classes Comuns da Educacédo Basica.

EDUCACAO PROFISSIONAL E FORMACAO DE DOCENTES:

A escola oferta os cursos:

o Técnico em Administracdo, Eixo Tecnoldgico Gestdo de Negdcio, na forma
integrado e subsequente;
o Técnico em Edificacbes, Eixo Tecnologico Infraestrutura, na forma integrado;
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o Formacdo de Docentes para Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental — Normal Integrado - Nivel Médio;

o Técnico em nivel médio do Eixo Tecnologico: Desenvolvimento Educacional e
Social do ProFuncionério, na habilitacdo Infraestrutura;

b) AS ATIVIDADES DE AMPLIA(;AO DE JORNADA ESCOLAR: A escola oferta a Hora
-Treinamento Futsal, funciona no horério intermediario das 17h40min as 19h20min.

c) SALA DE APOIO A APRENDIZAGEM: Tem como especificidade atender os alunos do
6° ano, os quais apresentam dificuldades de aprendizagem ou defasagem de contetidos do Ensino
Fundamental. Sdo elaborados materiais didaticos pedagdgicos, considerando as necessidades e
dificuldades de aprendizagem nas disciplinas de Matematica e Lingua Portuguesa. Os alunos sao
atendidos no turno contrario, com no maximo de vinte (20) alunos por disciplina. Em nossa
escola os objetivos sdo atingidos, pois 0s alunos estdo motivados, diminuimos os indices de

abandono e reprovagéo e houve melhoria na aprendizagem dos alunos.

2.10 Indices de Aproveitamento Escolar (indicadores internos e externos)

abandono/evaséo e relacdo idade ano
E preciso avangar muito para alcangarmos um resultado satisfatorio na busca por uma

educacdo de qualidade. Para isso faz- se necessario diminuir o alto indice de evasdo/abandono,
que requer um olhar de atencdo, principalmente no periodo noturno, que acreditamos ser devido
a problemas de ordem social e econdémica. Reduzir o indice de reprovacéo, principalmente nas
primeiras séries do Ensino Médio e Profissional, pois sdo consideradas pela comunidade escolar,
elevados. Outro fator preocupante é o alto indice de alunos aprovados por conselho de classe,
que acontece nos trés turnos. E necessario também buscar um aumento do indice de aprovagéo,
tanto nas avaliacdes internas como externas. Com base em um nivel de conhecimento adequado
dos alunos.

Em relacdo aos indices, por mais que se conhecam e se discutam os resultados de
avaliacdes externas como IDEB e ENEM, por exemplo, temos dificuldades em relacionar estes
indicadores com o aprimoramento das praticas pedagdgicas desenvolvidas pela escola com vistas
a melhoria da aprendizagem. Um dos pontos estd relacionado as questdes metodoldgicas
(metodologia do professor), que ndo atinge as dificuldades do aluno. “As vezes os problemas de

aprendizagem, sdo problemas metodolégicos”.
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Como ainda ndo conseguimos avancar, mas pretende-se evoluir com a forma do
conselho de classe que é necessario planejar agdes na analise dele, como um espaco pedagogico
e também desenvolver a¢Ges na pratica pedagogica como:

Trabalhar para sanar defasagens de conhecimentos basicos, exemplo: 6° anos, fatores
tais como imaturidade X bases de conhecimentos frageis (ndo conseguindo realizar abstracdes);
Auséncia de atividades concretas (uso do concreto), experiéncias, vivéncias tais como,
interferéncias do professor; Melhor interferéncia do professor na acdo do aluno, conduzindo a
reflexdo agcdo de ambos, professor melhor preparado. Quanto ao Ensino Noturno: Como ndo
vamos conseguir mudar sua estrutura devido ao Sistema, podemos adequar metodologias. Para
isso precisamos professor com perfil para entender o aluno, que durante o dia ele é um
“trabalhador”. Temos um resultado médio a respeito, pois nem todo o professor se adapta e
também devido a rotatividade do professor. Isso ndo comentando das interferéncias externas que
como aluno trabalhador subentende.

As discusstes em torno dessas problematicas permeiam os Conselhos de Classe e
Planejamento/Replanejamento. O resultado dessas interagdes esta contemplado no Plano de A¢éo
do colégio, em anexo neste documento. O objetivo disso tudo é garantir o0 acesso, permanéncia e
a qualidade da Educacdo Basica da escola publica.

Em relacdo ao abandono/evasdo, apesar de a escola pdr em préatica o Plano de Combate
ao Abandono Escolar, temos um grande nimero de alunos, principalmente do periodo noturno,
que abandonam os estudos. O periodo noturno € frequentado, em sua maioria, por alunos
trabalhadores, que ja chegam a escola cansados, desmotivados e com dificuldades para
acompanhar as atividades escolares.

Os professores avisam a equipe pedagdgica quando ha alunos faltantes, a(o)
pedagoga(o) liga para 0s pais ou responsaveis para averiguar 0s motivos das faltas, convoca-os
para virem a escola e lavra a ata de orientacdo aos pais. N&o resolvido o problema, séo feitos os
encaminhamentos do Programa de Combate ao Abandono Escolar(PCAE). Quando o aluno ja
tem maior idade, o trabalho feito é de orientagdo para que 0 mesmo retorne pra escola. Quando
ha o retorno, é realizada orientacdo tanto aos alunos, quanto aos professores sobre o contetudo
perdido.

Em relacédo a defasagem, também é no noturno o maior nimero de alunos nessa situagéo,
pois desistem da escola diante das dificuldades ja citadas acima e no ano seguinte retornam na

mesma Série.
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2.11 - Relacao entre profissionais da educacao e discentes
Historicamente as relacdes humanas sdo permeadas pelo conflito. Isso se deve, dentre

outros fatores, a singularidade de concepcBes e modos de agir. Além disso, por serem
determinadas pela estrutura social vigente, as formas de relacionamento entre profissionais da
educacdo e discentes, varia de acordo com a concepcédo de educacdo. No caso da escola, por se
tratar de uma instituicdo social que cumpre uma funcédo especifica, hd que se considerar que,
apesar dos conflitos e individualidades, existe um objetivo comum que se estende a todos 0s
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem. Para atingir esse objetivo comum, as relagdes
devem ser balizadas pelo respeito mdatuo. Todos os envolvidos, equipe pedagodgica e
administrativa, professores, funcionarios e alunos, cientes de seu papel dentro da instituicdo agem

de forma comprometida com a qualidade do processo de ensino e aprendizagem.
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I11 - MARCO CONCEITUAL - COL. EST. MARIO DE ANDRADE

Considera-se pertinente iniciar o Marco Conceitual apresentando brevemente ao leitor
parte do processo historico que levou a construcdo das ideias e concepgfes contidas neste
documento. Retomar algumas vivéncias do primeiro contato com um Projeto Politico
Pedagdgico, analisar os avancos e os limites desta construgdo ao longo dos anos e integrar novas
concepgdes construidas em contextos historicos diferentes, a nosso ver, significa dar vida a este
documento, ou seja, situd-lo ndo como um documento acabado ou que seja parte somente do
presente e das aspiracfes para o futuro, mas como resultado de uma construcdo histérica em
processo de continua construcdo. Acreditamos que as ideias contidas aqui representam parte do
que somos, do que acreditamos e do que conseguimos construir enquanto espago educativo.

O Colégio Estadual Mario de Andrade constroi-se enquanto instituicdo escolar ha mais
de cinquenta anos, significa que sua comunidade escolar tem passado por diferentes momentos
e contextos histéricos na construcdo de sua identidade. No final dos anos oitenta, durante o
processo de transicao politica entre a ditadura e a redemocratizacdo do pais, a escola, juntamente
com a rede estadual do Parand, mobiliza-se na construcdo de uma nova proposta educacional. O
corpo docente da escola passa a embasar seu trabalho no Curriculo Basico do Estado do Parana
(1990), que ja trazia as primeiras aproximacdes com a Pedagogia Histdrico Critica®. Esta
proposta manteve-se até 1994. Durante 0s oito anos subsequentes a concepcao trabalhada e
orientada pela Seed foi a Pedagogia das Competéncias. Neste periodo, a comunidade escolar
passa a indagar-se sobre os limites, contradicdes de possibilidades de propostas pedagogicas
distintas que trazem diferentes concepgdes metodoldgicas e que instauram uma instabilidade
conceitual na instituig&o.

Apo6s a promulgacgdo da LDB/ 9394-96, os documentos escolares, tais como Regimento
Escola, Proposta Pedagogica Curricular comegaram a ser construidas na escola e nos anos dois

mil o Projeto Politico Pedagdgico da escola inicia efetivamente seu processo de formulagéo.

! Essa pedagogia € tributaria da concepcéo dialética, especificamente na versdo do materialismo histrico,
tendo fortes afinidades, no que ser refere as suas bases psicoldgicas, com a psicologia histérico-cultural
desenvolvida pela “Escola de Vygotsky”. A educagdo ¢ entendida como o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida historica e coletivamente
pelo conjunto dos homens. Em outros termos, isso significa que a educagdo é entendida como medlagao
no seio da pratica social global (Saviani). Disponivel em
http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/glossario/verb_c_pedagogia_historico.htm. Acessado em
setembro de 2016.
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O atual Marco Conceitual, parte integrante deste projeto Politico Pedagdgico teve o inicio
de seu estudo e construcdo no inicio dos anos de dois mil e teve como base de estudo teorico
autores como Dermeval Saviani, Jodo Luiz Gasparim, L. S Vigotsky, Newton Duarte, entre
outros. Nesse periodo, o governo do estado propiciou a equipe pedagdgica jornadas de formacao
tedrica integradas as questdes de organizacdo do trabalho pedagdgico. Aprofundar os estudos na
concepcao Pedagogica Historico Critica significava reconstruir a identidade do professor e do
aluno enquanto sujeitos ativos do processo educativo, do funcionario enquanto educador e da
escola enquanto espaco de gestdo democratica.

Aproximadamente dez anos passados consideramos que os desafios para a implantacéo
da Pedagogia Historico Critica nesta instituicdo ainda esta na:

- Descrenca, por grande parte dos profissionais na possibilidade de superacdo do modelo
de sociedade capitalista;

- Condic0es de trabalho do professor;

-Rotatividade de profissionais e formacéo continuada fragmentada;

-Estrutura fisica das escolas, o0 numero de alunos por sala, o tempo das aulas;

-Contradicéo entre o que foi dito e o que foi feito por parte do governo do estado e o que
foi estudado e o que foi materializado na préatica pedagdgicas;

A politica de formacdo continuada previa a retomada do PPP acrescentando novos
elementos e revendo outros. No entanto, com a troca de governos e das coordenacdes voltadas a
formacéo continuada, vé-se a fragmentacéo e a minimizacéo de estudos tedricos acrescida a uma
miscelanea de teorias nas formacdes pedagogicas empobrecendo o debate e a dialética do ato
educativo. N&o se negou a Pedagogia Historica Critica, no entanto, pouco se propiciou em termos
de politicas educacionais para a sua continua construcdo e materializagao no processo educativo.
No entanto, destaca-se que no decorrer deste periodo um dos elementos que contribuiram para a
retomada da dialética da acdo pedagdgica foi a participacdo de um grande grupo de professores
da escola no Programa de Desenvolvimento Educacional — PDE onde o professor é liberado de
suas atividade na escola para participar de estudos tedricos integrados a praticas em suas
disciplinas.

Também, ao longo dos anos, alguns profissionais que participaram ativamente dos
primeiros estudos de elaboracgéo deste PPP foram se ausentando da escola ao mesmo tempo que
novos professores e funcionarios efetivos foram constituindo-se parte da escola. Assim, o
contexto histdrico e social traz para o dia a dia da escola novos praticas, novas indagacoes, novos
desafios e questdes como estas foram tomando corpo nos encontros de formacéo continuada onde

destaca-se:
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-Somente as intervengdes pedagodgicas no interior da escolar s&o capazes de criar condi¢des
efetivas para a melhoria da qualidade da educacéo publica?

-0 que a escola representa hoje para nossos jovens? O que a sociedade espera da escola?
-Quiais subsidios tedricos e metodologicos embasam o desenvolvimento de a¢des educacionais
sistematizadas e que resultem no redimensionamento da pratica pedagdgica?

No ano de 2015, um grupo de vinte professores do Ensino Médio participantes do
Programa de formacdo continuada promovido pelo Ministério da Educacdo “Pacto pelo
fortalecimento do Ensino Médio™? realizaram alguns estudos voltados a juventude e aos desafios
do Ensino Medio. No grupo de estudo apontou-se a necessidade de maiores estudos relacionados
a juventude e a funcdo da escola no contexto histérico vivido. Foi assim que no mesmo ano o
Colégio estreitou a parceria ja existente com a Universidade Estadual do Oeste do Parana a fim
de aprofundar algumas questdes tedricas e conceituais referente a juventude. Um dos avancgos a
partir deste estudo foi a reativacdo do Grémio Estudantil do Colégio e a efetiva participacdo de
alunos no Conselho Escolar.

No ano de 2016, o Nucleo Regional de Francisco Beltrdo ja apontava para a necessidade
de uma reformulacdo dos documentos escolar. E isso veio de encontro as questdes apontadas
anteriormente. Assim, o Colégio Estadual Mario de Andrade, preocupado em nao realizar estas
reformulacGes de forma aligeirada, e, ja trazendo os apontamentos dos estudos realizados no ano
anterior, adianta-se ao processo firmando em janeiro de 2016 novamente a parceria com a
Universidade Estadual do Oeste do Parana para a realizacdo de grupos de estudos com 0s
profissionais da escola. Dentre os temas trabalhados neste ano destacam-se estudos voltados aos
fundamentos psicoldgicos, filoséficos e metodoldgicos da Pedagogia Histérico Critica. Assim
consideramos importante descrever a dindmica usada pela equipe pedagdgica no ano de 2016
para a reformulacao deste marco conceitual.

A primeira unidade de estudo teve como tema os fundamentos da Pedagogia Historico
Critica com enfoque nas concepcgdes filosoficas). A leitura base foi o texto “O Homem e a
Cultura” do livro “O desenvolvimento do psiquismo” de Alexis Leontiev (2004). A importancia
da fundamentacéo tedrica metodologica como sustentacdo para as praticas pedagdgicas escolares

foi explorado em forma de palestra pela professora Vanice Schossler Sbardelotto®.

2 O Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio foi regulamentado pela Portaria Ministerial N° 1.140, de
22 de novembro de 2013. Através dele, o Ministério da Educacdo e as secretarias estaduais e distrital de educagao
assumem o compromisso pela valorizacdo da formacdo continuada dos professores e coordenadores pedagdgicos
que atual no ensino médio publico. Fonte: http://portal.mec.gov.br/secretaria-de-educacao-basica/programas-e-
acoes?id=20189

3 Possui graduacdo em Pedagogia (2000), Especializagdo em Fundamentos da Educagdo (2003) e Mestrado em
Educacéo (2009) pela Universidade Estadual do Oeste do Parana. Atuou como professora e pedagoga na educacéo
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Na segunda unidade analisou-se os principios da pratica pedagogica com enfoque nas
concepcdes psicologicas e a mediacdo como ferramenta de acesso aos bens culturais humanos e
teve como professora mediadora Janaina Damasco Umbelino®. A terceira unidade “Projeto
Politico Pedagogico: articulacdo do trabalho pedagdgico, focado nos fundamentos
metodologicos para a acdo de ensino e aprendizagem, trabalhado pela professora Alexandra de
Moura Baczinski® com base no texto de Dermeval Saviani (1984) “Sobre a natureza e a
especificidade da educagao”.

Em todas as unidades a dindmica usada foi a leitura dos textos base, a mediacdo com as
professoras da Universidade e a leitura coletiva do marco conceitual da escola seguida de
discussoes, analise, sugestdes e revisdo de conceitos presentes no documento. Na sequéncia, a
equipe pedagogica ordenou as escritas das ideias levantadas anteriormente pelo coletivo. Deste
processo podemos destacar como limitages para o estudo do marco conceitual a participacdo
das instancias colegiadas e funcionarios e o pouco tempo disponivel na escola para leitura do
professor.

Ao mesmo tempo, podemos destacar que este processo de reelaboracdo do marco
conceitual propiciou alguns avangos tais como o entendimento que a educacdo € um processo
intencional, humanizado e cientifico e que o contato tedrico com a Pedagogia Histoérico Critica
contribui para a conscientiza¢do dos profissionais da escola de que precisamos ensinar a todos
de maneira igualitaria formando sujeitos capazes de agir criticamente na sociedade.

Importante destacar que divergéncias conceituais estdo presentes em toda construcao
historica deste PPP, no entanto, os fundamentos filosoficos, psicoldgicos e metodoldgicos da
Pedagogia Histérico Critica é o que veio ao encontro do que a escola pensava e continua

almejando em relagdo ao desenvolvimento humano e as aspiragdes para a sociedade, educagao e

basica, como pedagoga da UTFPR. Atualmente é professora do curso de Pedagogia da Unioeste/Francisco Beltrdo
e Assessora Pedagdgica da Unioeste/Campus Francisco Beltréo.

4 Possui graduagio em Pedagogia Magistério das Séries Iniciais pela Universidade do Estado de Santa Catarina
(1999), mestrado em Educacéo pela Universidade Federal de Santa Catarina (2005) e doutorado em Educacéo pela
Universidade Federal de Santa Catarina (2014). Atualmente é professora da Universidade Estadual do Oeste do
Parana - UNIOESTE. Informac@es coletadas do Lattes em 14/09/2016

% Professora Alexandra de Moura Baczinski possui graduacdo em Pedagogia pela Universidade Estadual do Oeste
do Parand (2003) e mestrado em Educagdo pela Universidade Estadual de Campinas (2007). Esta cursando
Doutorado em Educacéo pela Universidade Federal de Pelotas. Atualmente é professora assistente da Universidade
Estadual do Oeste do Parana. Tem experiéncia na area de Educagdo, com énfase em Fundamentos Educacionais,
atuando principalmente nos seguintes temas: pedagogia histérico-critica, formagéo docente e diretrizes curriculares.
E membro do grupo de pesquisa Sociedade, Trabalho e Educacdo da UNIOESTE, e FEPraxiS- Grupo de Pesquisas
Filosofia, Educacao e Praxis Social da UFPel.
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escola. Na sequéncia, apresenta-se cada uma das concepcdes estudadas e construidas neste

processo historico pelos profissionais do Colégio Estadual Mario de Andrade.

3.1 A diversidade dos sujeitos escolares e as concepcdes orientadoras da
pratica educativa

3.1.1 Concepcédo de Homem:

Iniciamos destacando que a concepcdo de homem defendida neste Projeto Politico
Pedagogico ndo se relaciona a questdo de género, mas sim, entendemos homem como ser
humano, ou seja, como sujeitos (homens, mulheres, criangas, jovens adultos de diferentes credos,
racas e condigdo econdmica social) construidos socialmente e historicamente. Dessa forma,
consideramos que 0 homem é um ser ativo que age na natureza transformando-a através do
trabalho, segundo suas necessidades e, por sua vez, transformando-se. Este processo de
transformacéo, envolve multiplas relacbes em um determinado momento historico, assim,
acumula experiéncias e em decorréncia destas, ele produz conhecimentos.

Concebemos ainda que 0 homem néo pode ser estudado e compreendido isoladamente.
Por ser um ser histérico, se faz necessario compreendé-lo em cada momento da historia, nas
relacdes que estabelece com seu meio. Vemos 0 homem enquanto um ser social, que nas relagbes
que estabelece com o outro nos diversos segmentos da sociedade, produz a vida e interfere no
meio que vive.

Sua acdo na realidade € intencional e planejada, mediada pelo trabalho, produzindo bens
materiais e ndo-materiais que sdo apropriados de diferentes formas pelo homem, concorda-se
com Saviani (1992) de que: “o homem necessita produzir continuamente sua propria existéncia.
Para tanto, em lugar de se adaptar a natureza, ele tem que adaptar a natureza a si, isto é,
transforma-la pelo trabalho”. Portanto, numa acdo intencional e planejada, o0 homem age na
natureza, por meio do trabalho, transformando-a para atender suas necessidades, sendo esse um
processo dindmico e que se da em cada momento histérico. Por meio dessa a¢do, 0 homem vai
ao longo da vida produzindo o conhecimento.

A concepcdo de homem e de educacdo que estamos falando é a de que prepara o

homem/aluno para ser um sujeito ativo de sua vida, autor de sua historia, que cria, recria, inventa
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coletivamente, em parceria, constréi junto, articula teoria e pratica, tem valores, saberes,
compartilha, acolhe e decide democraticamente.

Baseados em estudos de Marx, Gramsci e Saviani concebemos e almejamos a formacao
do homem omnilateral, ou seja, formado em sua totalidade e com desenvolvimento pleno nas
dimensdes filosoficas, artistica, tecnoldgica e cientifica. A educacdo possui papel fundamental
na constituicdo desse homem, pois ela deve estimular e propiciar o rompimento da uniteralidade
que respalda no ensino de apenas uma capacidade humana, ndo cumprindo o desenvolvimento

integral de cada sujeito.

3.1.2 Concepcéao de Infancia

Infancia é um conceito construido historicamente significa compreender que esta
é uma condicdo da crianca, é uma fase da vida distinta da fase adulta, é resultado
de determinagdes sociais mais amplas do ambito politico, econbmico, social,
historico e cultural. Significa ainda que a crianga emite opinies e desejos de
acordo com as experiéncias realizadas em diferentes grupos sociais e de classe
social ao qual pertence, ou seja, “as criangas concretas, na sua materialidade, no
Seu nascer, no seu viver ou morrer, expressam a inevitabilidade da historia e nela
se fazem presentes, nos seus mais diferentes momentos (KUHLMANN, 1998,
p.32).

Para concebermos o conceito de infancia, € preciso fazer uma retrospectiva do significado
de crianga pequena no século passado. Se nos reportarmos as imagens que retratam as criangas,
vamos perceber que elas eram consideradas um mini adultos para as classes dominantes, ja para
a classe trabalhadora a crianga quase nem sempre foi registrada nestas figuras, ou seja, qual a
importancia destas criangas para a formacéo da sociedade?

Talvez, a infancia dos pertencentes as classes trabalhadoras nem era percebida pela
sociedade. Passaram por uma infancia sem a interferéncia dos adultos e que o convivio familiar
era de encargo dos irm&os mais velhos que se responsabilizavam pelos cuidados e educagéo dos
menores, enquanto que os adultos se ocupavam das tarefas de casa e do sustento da familia. Estes
irmaos tinham inclusive a responsabilidade das tarefas escolares. Entretanto, na década de 90, as
familias diminuiram a quantidade de filhos e as mées precisaram sair de casa para melhorar o
rendimento financeiro da familia. Nesta conjuntura, as criangas comegaram a ser cuidados por
outros que nem sempre faziam parte do ceio familiar e, por consequéncia as maes acumularam

as ocupacdes domeésticas, o trabalho fora de casa, o cuidado atencdo com a familia e a formacéo
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com dos filhos. Assim, pode-se usar o conceito de infancia defendida por KRAMER (1995) que

define que:

O conceito de infancia se diferencia conforme a posicdo da crianca e de sua
familia na estrutura socioeconémico em que se inserem. Portanto, ndo ha uma
concepcao infantil homogénea, uma vez que as criangas e suas familias estdo
submetidas a processos desiguais de socializacdo e de condicGes objetivas de
vida. Nesse sentido, cabe a escola, reconhecer estes sujeitos como capazes de
aprender os diferentes conhecimentos acumulados pela humanidade e
sistematizados como conteudos pela escola, respeitando a singularidade da
infancia (KRAMER,1995, p. 124).

Neste periodo, a infancia passou a ser também insignificante e as criangas continuaram
sozinha, inclusive as da classe dominante. As terceiriza¢Ges dos cuidados com elas ficaram muito
fortes, pois 0 excesso de atividades tais como de esporte, lazer, artes, musica e outras eram tdo
intensos que acabaram desenvolvendo criangas ansiosas e sem tempo para brincar. Isso acarretou
em novos compromissos, diferentes profissionais, para ajuda-las a se tornarem em crianga mais
felizes. ApoOs esta década, tornou-se urgente a necessidade de pesquisa e estudos sobre a infancia
e como devemos lidar com esta fase do individuo principalmente no momento de formacéo
escolar.

Muitos estudiosos conseguiram divulgar pesquisas e teorias sobre esta fase da vida do ser
humano e se iniciaram algumas tentativas de repensar como a sociedade deveria se trabalhar com
este momento ou fase da vida tdo importante para a formagéo do cidadao. Podemos perceber que
sO no seculo XXI, tornou-se mais intenso os debates e entendimento sobre esta fase da vida,
reconhecendo o quanto é importante aproveitar o potencial que a crianga possui e como é
relevante para a sua formacéo aproveitar e investir no desenvolvimento escolar deste ser humano.

O periodo historico atual, marcado pelo avango tecnoldgico-cientifico e por mudancas
ético-sociais, apresenta 0s requisitos necessarios para que finalmente a educacéo infantil dé um
salto no sentido de compreender a crianga como sujeito social e, portanto, um sujeito com
direitos. Esta mudanca s6 ocorrerd quando familia e escola forem capazes de compreender,

segundo Frabboni (1998), que a crianca é:

(...) séria concentrada empenhada em ampliar — por si mesma — seus préprios
horizontes de conhecimento ( através de uma constante atividade exploradora e
interrogativa); (...) que possui grande voracidade ‘cognitiva’ e saboreia uma
descoberta ap6s a outra, e que escolhe sozinha seus préprios itinerarios
formativos, suas trilhas culturais, livre dos elos que impediam o seu
crescimento; (...) sabe observar o mundo que a cerca; sabe perscrutar e sonhar
com horizontes longinquos; (...) sai do mito ¢ da fabula porque sabe olhar e
pensar com sua propria cabega (FRABBONI, 1998, p 69)
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E capaz de construir e de ler sua realidade, é a protagonista da sua propria historia, é
capaz de interagir com as pessoas com quem tem referéncia e com outras criangas, assim como
influenciar ambos significativamente.

A partir de estudos, debates, foruns e outros, bem como as consequéncias desta forma de
se preocupar com as criangas e sua infancia, nasceu a necessidade de se instituir um documento
que garantisse 0 acesso aos direitos e necessidades que esta fase exige. Vygotsky (2007) também
defende a concepcdo de infancia e de desenvolvimento infantil como construgéo histérica, ao
analisar o desenvolvimento humano privilegia a interagédo social e a formacdo da inteligéncia e
das caracteristicas essencialmente humanas. Em outras palavras, nos tornamos humanos a partir
da interacdo com outros seres humanos.

No final do século XX, foi instituido o ECA- estatuto da crianca e do adolescente, que,
embora ja possua alguns anos, ainda ndo se consegue a sua plena realizagdo, ou seja, a garantia
destes direitos estabelecidos em lei. Diante disto, esta instituicdo recebe criancas oriunda de
familias que em a maioria dos pais ficam o dia todo longe dos filhos e quando estdo em casa,
precisam dividir este tempo com os afazeres domésticos, acompanhar o desenvolvimento dos
filhos, inclusive na realizacido das tarefas escolares e muitos pais ainda, estdo em fase de
aperfeicoamento profissional.

Por outro lado, percebemos que estas criangas chegam na escola bastante imaturos sendo
assim, muito forte o clamor destes em ndo serem tratados como criancas, Sdo criancas, se
comportam como criangas mas nao querem ser vistos ou tratados como criangas.

Neste sentido, nossa escola precisa resgatar a infancia que lhes foi negada e organizar a
transicdo para a adolescéncia que vem carregada de cobranca e mudangas bioldgicas. Ainda, é
de responsabilidade da escola, planejar as atividades em sala de aula de forma que possam suprir
esta defasagem de acompanhamento dos pais, e a0 mesmo tempo respeite e garanta a necessidade
da presenca adulta para sua formagédo. Sem perder de vista a beleza da crianca, na sua inocéncia
e capacidade de colorir esta sociedade carregada de tentas exigéncias e obrigac0es, que acabam

por atropelar as fases do sujeito, perdendo assim, a sua esséncia que a formacao para a vida plena.

3.1.3 Concepcéao de Adolescéncia

No campo da Psicologia Socio Cultural, aqui entendida como base psicoldgica da
Pedagogia Historico Critica, as significagdes para o desenvolvimento do ser humano ao longo de
sua vida perpassam por varias teorias. A perspectiva pela qual optamos, apresenta o ser humano,
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como um ser essencialmente mediado, o qual auxilia no desenvolvimento de seus pares, a partir

da centralidade no trabalho.

(...) a hominizagdo resultou da passagem a vida numas sociedade organizada na
base do trabalho; (...) esta passagem modificou a sua natureza e marcou o inicio
de um desenvolvimento que, diferentemente do desenvolvimento dos animais,
estava e estd submetido ndo as leis bioldgicas, mas a leis sdcio historicas.
(LEONTIEV, 1978, p. 262)

Dito isso, concebemos o desenvolvimento humano, ndo se resume em divisdes por
periodos biologizados, naturalizados. Sendo assim, quando apresentamos a concepcdo de
adolescéncia na perspectiva da Psicologia Sécio Cultural, compreendemos que trata-se de uma
construcdo social, que apresenta uma etapa do desenvolvimento humano, a qual ndo pode ser
considerada isoladamente, trata-se de um processo que vem sendo mediado e construido por meio

das relac@es sociais historicamente formadas.

A adolescéncia ndo é vista aqui como uma fase natural do desenvolvimento,
como uma etapa natural entre a vida adulta e a infancia. A adolescéncia é vista
como uma construcdo social que tem suas repercussdes na subjetividade e no
desenvolvimento do homem moderno e ndo como um periodo natural do
desenvolvimento. E um momento significado, interpretado e construido pelos
homens. Estdo associadas a ela marcas do desenvolvimento do corpo. Essas
marcas constituem também a adolescéncia como fendmeno social, mas o fato
de existirem como marcas do corpo ndo deve fazer da adolescéncia um fato
natural. (BOCK, 2004, p.39)

Diante de tais considera¢des, podemos caracterizar a adolescéncia como um periodo do
desenvolvimento humano construido e reconstruido conforme o momento histérico vivido.
Sendo assim, podemos afirmar que, é necessario a compreensao a partir da totalidade, dando

sentido ao conjunto de fendmenos que percorrem esse periodo vivido. Para, BOCK (2004):

Responder o que é a adolescéncia implica buscar compreender sua génese
historica e seu desenvolvimento. A adolescéncia foi criada pelo homem. Fatos
sociais vao surgindo nas relagdes sociais e na vida material dos homens; vai se
destacando como um fendmeno social e vai apresentando suas repercussfes
psicolégicas, vai sendo construido um significado social para esses fatos que
vdo acontecendo e, em um processo historico, vai surgindo na sociedade
moderna, ocidental, a adolescéncia. Construida como fato social e como
significado, a adolescéncia torna-se uma possibilidade para os jovens (e para 0s
ndo-jovens), uma forma de identidade social. Para compreender a adolescéncia
é preciso, entdo, que retomemos seu processo social, para depois compreendé-
la na forma como acontece para os jovens (BOCK 2004, p.40).
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Portanto, compreendemos que a adolescéncia perpassa o estereétipo de fase rebelde, na
qual as transformacdes biologicas explicam todas as atitudes e comportamentos. O adolescente,
enguanto ser, quando considerados em suas potencialidades, mediados, por jovens e adultos,
passam por esse periodo da vida, de forma a autoconhecer-se e projetar-se no mundo, sem tantos
paradigmas e ou estereétipos, caracterizados como algo natural da idade. O periodo da
adolescéncia, segundo a perspectiva historico cultural, carece de significados,e estes, dependem

do meio e das relagdes estabelecidas.

3.1.4 Concepcdao de juventude

O termo juventude pode ser entendido por uma série de abordagens, algumas apontam
como sendo uma faixa etaria, outras como um periodo de vida ou categoria social. No Brasil
segundo Leon (2005) existe a tendéncia de estabelecer idade limite baseada geralmente em
critérios estabelecidos pelas Nagdes Unidas e instituicdes oficiais (como o IBGE) que situam esta
faixa etéria entre 15 e 24 anos mesmo considerando as varia¢fes de acordo com as situa¢@es
sociais e trajetorias pessoais. Assim, para a Organizacao Internacional da Juventude/UNESCO,

0 termo:

“Juventude” refere-se ao periodo do ciclo de vida em que as pessoas passam da

infancia a condicdo de adultos e durante o qual se produzem importantes

mudangas bioldgicas, psicologicas, sociais e culturais, que variam segundo as

sociedades, as culturas, as etnias, as classes sociais e 0 género (UNESCO, 2004).

Concordarmos que a juventude é uma construcdo social, cultural e historica e que parte de

um processo de crescimento totalizante, que ganha contornos especificos a partir do conjunto das
experiéncias vivenciadas pelos individuos no seu contexto social, no entanto, consideramos que
enquadra-la como um ciclo de vida estaria excluindo outras etapas da vida de viver em estado de
juventude. Isso significa entender a juventude ndo como uma etapa com um fim predeterminado
e muito menos como um momento de preparacao a ser superado quando se entrar na vida adulta.
Assim, concordamos com Abramovay (2008) de que ndo ha somente uma juventude, mas
juventudes que se constituem em conjunto diversificado com diferentes parcelas de
oportunidades, dificuldades, facilidades e poder em nossa sociedade. Desta forma, o conceito de

juventude adquire inumeros significados e Abramo (1994) contribui com argumento que:

A nocdo de juventude é socialmente variavel. A defini¢cdo do tempo de duragéo,
dos contetdos e significados sociais desses processos se modifica de sociedade
para sociedade e, na mesma sociedade, ao longo do tempo e através de suas
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divisbes internas. Além disso, € somente em algumas formagdes sociais que a
juventude configura-se como um periodo destacado, ou seja, aparece como uma
categoria com visibilidade social (ABRAMO, 1994, p.8).

Assim, podemos afirmar que a juventude ganha contornos préprios de acordo com as
diferentes condicdes sociais (origem de classe e cor da pele, por exemplo), a diversidade cultural
(as identidades culturais e religiosas, os diferentes valores familiares etc.), a diversidade de
género (a heterossexualidade, a homossexualidade, a transexualidade) e até mesmo as diferencas
territoriais, econdmicas e educacionais se articulam para a constituicdo das diferentes
modalidades de se vivenciar a juventude. Ela é transformada de acordo com as experiéncias
vivenciadas no meio social.

Nesse contexto, a abordagem historico-cultural defendida por Ozella (2003, p. 8) contribui
por entender o jovem como “um ser histdrico com caracteristicas forjadas de acordo com as
relagdes sociais contextualizadas no tempo e no espago histéorico em que ele vive”,
estabelecendo-se uma relacdo dialética com a sociedade, a medida que esse ser se constroi ao
construir a sua realidade. Assim, é significativo resgatar como era a imagem e 0 movimento dos
jovens ao longo de algumas décadas anteriores até os dias atuais, de modo a compreender como
os jovens foram se constituindo. Assim, entende-se 0 jovem como uma construgdo histérica
determinada pela cultura. Nesse sentido, as condi¢Bes sociais se sobrepdem aos aspectos
bioldgicos e naturais.

Diante do exposto, vale ressaltar a importancia do professor conhecer e reconhecer quem
s80 0s jovens estudantes que habitam a escola a fim de que possamos construir perfis reais dos
jovens que integram o grupo com o qual atuamos. Buscar perceber como os jovens estudantes de
nossas escolas constroem o seu modo proprio de ser € um passo para compreender suas

experiéncias, necessidades e expectativas.

3.1.5 Concepcao de idoso

Nos dias atuais, uma visdo mais positiva do envelhecimento estd comecando a ganhar
forca, resultado principalmente do crescimento numérico dos idosos no mundo inteiro. Em
consequéncia, cresce nessa populagdo a consciéncia dos seus direitos, assim como a capacidade
de influéncia nas diversas esferas sociais.

No Brasil, dados estatisticos comprovam o envelhecimento populacional, com aumento da
expectativa de vida; porém existem e devem ser consideradas as implicacfes bioldgicas,
psicoldgicas, econémicas e sociais do envelhecimento. O Instituto Brasileiro de Geografia e

Estatistica (IBGE, 2013), afirma que em 2025 o Brasil tera a sexta populacdo mundial de idosos
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em nameros absolutos”, estimando que essa populacdo atingird 15% da populacio,
aproximadamente 35 milhdes de idosos. Portanto, a escola considera que 0s sujeitos idosos serdo
proporcionalmente mais numerosos e economicamente importantes, trazendo em si, uma
tendéncia socio-cultural a trabalhar por mais tempo, reconquistando seu espaco nas esferas
econdmica, social e politica. No entanto, consideramos pertinente destacar também que:
Na sociedade capitalista em que vivemos, a pessoa vale o que produz. Assim, o
idoso ¢ visto, como menos produtivo e a sua substitui¢do pelos mais jovens ¢é
uma atitude banal, sem contar que a lei da oferta e procura incide sobre a forga
de trabalho como uma mercadoria a mais, desvalorizando o velho. A sociedade
utiliza este modelo social de ser que ndao produz, atribuindo qualidades
negativas aos mais velhos negando-os, com isso, um futuro de qualidade. (...)

O individuo nega a qualidade de velho no momento que a sociedade atribui
somente aspectos negativos desta condi¢do (DEBERT, 1999, p. 103).

Diante desta realidade, e atendendo o Estatuto do Idoso, a escola acredita que a educagao
€ um processo que possibilita promover a participagdo dos idosos como cidadaos produtivos e
participes da sociedade por meio de atividades que resgatam sua integragdo social e dignidade
humana.

Em nosso curriculo encontra-se conteudos voltados ao processo de envelhecimento, ao
respeito e a valorizagdo do idoso. Além disso, acreditamos que ¢ possivel, por meio dos
conteudos escolares, desenvolver atividades que possam promover praticas pedagogicas que
influenciem na construcdo dos conceitos de ‘envelhecimento humano’ e ‘sujeito idoso’, além de
colaborar na valorizagdo do idoso em todos os seus aspectos e favorecer a inser¢ao social deste

sujeito.

3.1.6 Concepcdao de Sociedade:

A sociedade é campo das manifestacdes e interagdes humanas. E nela que o ser humano
age, comunica seus pensamentos, questiona, enfim, € nela que toda complexidade da humanidade
é exposta.

Nesta sociedade, a educagdo tem papel fundamental, devendo ser inclusiva, integradora,
democratica, reflexiva, transformadora, coerente e planejada. E sabido que a sociedade capitalista
se caracteriza pela divisdo de classes, desta divisdo decorre a divisdo social do trabalho e do
conhecimento. A escola ndo escapa a estes determinantes sociais, por isso ela pode servir para a
reproducdo ou para a transformagdo. Nesta perspectiva é imprescindivel que a classe
trabalhadora, a qual frequenta a escola publica assimile “[...] os instrumentos pelos quais ele

possa se organizar para se libertar dessa exploragdo” (SAVIANI, 2002, p. 56). Neste sentido
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concorda-se com que, “[...] dominar o que os dominantes dominam, ¢ condi¢do de libertagao”
(SAVIANI, 2003, p. 55).

Na sociedade moderna, quando surge a ideia de educacgéo para formar cidadaos criticos,
escolarizacdo universal, gratuita e laica, surge a necessidade de formagdo nédo s6 de um projeto
politico-pedagdgico, mas de um projeto de EDUCACAO para a emancipacio humana. O que
queremos € a emancipacdo da sociedade. Para isso, acreditamos ser necessario desenvolver um
trabalho pedagdgico embasados em uma teoria pedagogica critica, ou seja, aquela que “leva em
conta os determinantes sociais da educa¢do” pois acreditamos que a sociedade s6 pode ser
transformada pelo ser social que nela atual. Ser social este que é ao mesmo tempo determinado
e determinante da sociedade.

Emancipacdo na sociedade moderna significa, para nés, a conquista de determinados
elementos e conhecimentos como: consciéncia politica, social e econdmica, coeréncia e
concepc¢do de mundo elaborada, através da socializagdo da educacdo, da salde, da dignidade da
moradia, vestuario, etc. de forma igualitaria e de qualidade para todos.

A sociedade atual € marcada por uma ostensiva presenca da tecnologia em diferentes
setores e grupos sociais. Contudo, a evolugéo tecnologica ndo se restringe apenas a criacao,
desenvolvimento e uso de novos equipamentos e produtos. Ela altera comportamentos, formas
de comunicarem-se, modos de ver e pensar 0 mundo.

No ambito escolar as novas tecnologias e o uso das diferentes midias permitiram ampliar
0 conceito de aula, estabelecendo novas pontes entre 0 ensino e a aprendizagem, entre a escola e
a sociedade. As tecnologias séo, neste sentido, ferramentas de producgéo e meios de expressédo de
diferentes saberes para professores e alunos nas suas praticas educativas.

Assim, almejamos uma sociedade em que o professor possa estabelecer novas pontes
entre o0 ensino e a aprendizagem, entre a escola e a sociedade e onde 0s sujeitos possam, por meio
dos recursos tecnoldgicos, ndo serem alienados por ela mas que por meio dela possam interagir,
ter acesso a informacédo, opinar e estabelecer novas relacdes de aprendizagem no ambiente
escolar.

Outra preocupacdo da escola com a sociedade atual é em relacéo as questdes e ambientais.
Consideramos que com a industrializacdo a0 mesmo tempo que trouxe progresso e novas formas
de producdo, acarretou em problemas ambientais que estdo repercutindo na satde e na qualidade
de vida dos sujeitos. Por meio da educacdo escolar buscamos desenvolver a consciéncia
ambiental e a0 mesmo tempo a intensificacdo de a¢Ges e programas preventivos que realmente

combinem o desenvolvimento econdémico do pais com os principios de sustentabilidade.
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Outra problematica que tem provocado reflexdes no ambito escolar € a questdo da ética
nas relacbes humanas. Vivemos atualmente em uma sociedade em que sdo aparentes diferentes
formas de violéncia, tanto fisica, emocional, racial, de género e de classe em que expressam a
intolerancia dos sujeitos com o outro ou com o diferente. Neste sentido, buscamos uma sociedade
que valorize a humanidade que provém do individuo, base da ideia de direitos humanos onde
todos devem ter garantido seu direto de livre escolha, convivio social e participacdo social

efetiva.

3.1.7 Concepcéao de Escola

Com base no que descrevemos anteriormente referente a sociedade que almejamos e 0
homem que queremos formar, acreditamos que devemos buscar uma escola que atenda a sua
especificidade educativa, ou seja, uma escola voltada para ensino-aprendizagem. Buscamos em

Saviani (2003) a definicdo da funcao desta escola que acreditamos:

Consiste na socializagdo do saber sistematizado” produzido historicamente,
possibilitando a mediacéo entre o saber sistematizado e o saber escolar, dessa
forma é necessario proporcionar as condi¢des de sua transmissao e assimilacéo,
partindo de uma sequéncia que o aluno passe do conhecimento popular ao
conhecimento erudito e do conhecimento espontdneo ao conhecimento
sistematizado, cientifico (SAVIANI 2003, p. 2).

Para que a socializacdo do saber sistematizado acontega na escola, acreditamos que o
professor é o principal agente na mediacdo de conhecimentos. Por isso, buscamos uma escola
com professores que busquem a superacédo das desigualdades e contradi¢des sociais, para formar
cidadaos capazes de entender a sociedade e intervir para sua transformacao.

Segundo Frigotto (1999), a escola é uma instituicdo social que, mediante sua pratica no
campo do conhecimento, dos valores, atitudes e, mesmo por sua desigualdade, articula
determinados interesses e desarticula outros. Portanto, pensar a fungdo social da escola, implica
problematiza-la, articula-la as questdes sociais, cria espacos e mecanismos de participacéo
indistintamente. A relagdo do ensino com o mundo do trabalho representa um dos meio para a

real compreensdo dos conteldos escolares, neste sentido, para Libaneo (2005):

A articulacdo da escola com o mundo do trabalho torna-se a possibilidade
de realizacdo da cidadania, pela incorporacdo de conhecimentos, de
habilidades técnicas, de novas formas de solidariedade social, de
vinculacéo entre trabalho pedagogico e lutas sociais pela democratizacdo
(LIBANEO, 2005, pg. 118).
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Portanto, uma formac&o para cidadania critica deve ser integrada ao mundo do trabalho.
Mas para atingirmos o ponto culminante da intencionalidade da escola, Frigotto,(1995), defende
um sistema educacional universal, laico, gratuito, unitéario, visando a busca da igualdade de
condigdes.

Também almejamos uma escola que discuta as ferramentas culturais, 0s recursos, as
condicdes mais eficazes para o desenvolvimento pleno do educando, pois € isto que tera
consequéncias no mundo vivido. A acdo do professor deve ser centrada nos processos
pedagodgicos e na organizacdo dos contetdos para que o educando possa atuar sobre seus
processos em desenvolvimento, concretizando sua aprendizagem, porque o principal objetivo da
escola é o trabalho com os conhecimentos cientificos sistematizados.

Neste contexto, entende-se que a escola deve estar comprometida com a melhoria da
qualidade de ensino, com a socializagdo do saber elaborado, contribuindo na construcdo de
sujeitos criticos e atuantes na transformacdo da sociedade. Assim ela estard revendo-se e
repensando-se para dar conta de sua funcdo de ensinar e educar as criancas e adolescentes de

forma mais consistente possivel.

3.1.8 Concepcao de Educacao:

A educacdo é uma pratica social, uma atividade especifica dos homens situando-os dentro
da histéria. Ela ndo muda o mundo, mas o mundo pode ser mudado pela sua acdo na sociedade e
nas suas relacdes de trabalho. Nesse sentido uma concepcao de educacgdo sécio historica perpassa
pela concepgdo de trabalho, uma vez que, num contexto de mudancgas profundas no mundo do
trabalho, a escola precisa compreender a dinamica de que o homem € um ser que se constroi
permanentemente na relacdo consigo mesmo, com a natureza e com a sociedade de seu tempo e
na sociedade do passado.

A partir desta perspectiva é possivel pensar numa concepcédo de educagdo ampla, que seja
espaco de transformacao da vida social e, por conseguinte do trabalho, das relacdes de producéo.
Importa, pois dar uma dimenséo mais ampla a educacdo, isto €, repensar o processo educativo no
sentido de oferecer ao sujeito condi¢cdes de compreender 0 meio onde esta: social, econémico,
politico, culturalmente compreendendo-o e buscando transforma-lo.

Educacdo € entendida neste Projeto, entdo, como processo de formacdo e de
aprendizagem, construido socialmente e destinado a formacdo da pessoa humana. Para Saviani

(2003, p. 1) “Educacao é um fendmeno proprio dos seres humanos, significa afirmar que ela é ao
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mesmo tempo do e para o processo de trabalho, bem como ela é prépria, um processo de
trabalho”.

E preciso que nos, educadores, fiquemos atentos a0 momento historico, promovendo a
interacdo dos contetdos as vivéncias e ao contexto social sem, com isso, cairmos no idealismo
de propostas deslocadas do real, que ndo levam a nada.

Somente a praxis, que € a juncdo da teoria e a acdo, é capaz de superar esses riscos. Para
Frigotto (1995, p. 159), referindo-se a praxis como condicdo de superacdo dos riscos do

pragmatismo e do idealismo, propGe que:

A acdo humana, que tem a virtualidade de apreender densamente a realidade no
plano do conhecimento e de promover mudancas no plano histérico-social é,
pois, critico-pratico. Ou seja, a reflexdo e a acéo, teoria e pratica tencionam-se
e fecundam-se, ainda que seja na pratica que as teorias sdo testadas e
reconstruidas e historicamente validadas (FRIGOTTO, 1995, p. 159).

Em outras palavras, ndo queremos uma educacao apenas para a empregabilidade, pois, a
relacdo teoria e acdo ndo significam, necessariamente, no plano da educagédo, garantia de
emprego.

Queremos uma educacdo em sentido amplo, com uma escola que seja formadora,
transformadora e democratizante. Uma educagdo que, como afirma Saviani, transforme o
contetdo em conhecimento. Uma escola que considere a diversidade dos sujeitos. Assim,
concorda-se com Saviani (2003, p. 2), de que a esséncia do trabalho educativo consiste no, “ato
de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, o conhecimento que é
produzido historica e coletivamente pelo conjunto dos homens”. Tal concepg¢do considera o
trabalho educativo uma atividade mediadora entre o individuo e a cultura humana. Esse trabalho
deve ser realizado de forma intencional, ou seja, que o professor tenha claro o que objetivos quer
alcancar, a fim de garantir a universalizagcdo do conhecimento pela pratica social dos educandos.

Entendemos que a pratica social dos educandos nédo se refere somente ao meio vivido
pelo aluno nas suas relagdes imediatas com a familia, bairro ou local de trabalho, mas sim
consiste no espago no qual ocupa enquanto classe social (trabalhadores e filhos de trabalhadores)

além do contexto histérico em que suas praticas sociais ocorrem.

3.2 Tecnologia e Educacéo

Entendemos que o desenvolvimento das midias e das novas tecnologias se tornou parte

do cotidiano das pessoas. O processo de informatizacdo em nossa sociedade vem acompanhado
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da crescente utilizacdo da informéatica também nas escolas e isto impde aos profissionais
envolvidos o enfrentamento a novos desafios, ou seja, 0 uso consciente e pedagogico da
informatica na educacao.

A influéncia dos avancgos tecnoldgicos sobre os processos e instituicdes tem sido muito
forte embora concebido de modo diferente e estudado a partir de diferentes abordagens. Para
analisar a questao do uso das midias no processo de ensino e aprendizagem escolar recorre-se a
abordagem, na qual se “encara a tecnologia educacional como uma utilizagdo estratégica e
consciente de principios, métodos e técnicas que possam contribuir para reorientacdo e melhoria
do ensino, dentro de uma perspectiva globalizante, historica e critica” (CROCHIC, 1998, p. 56).
Assim, na medida em que a utilizacdo das tecnologias objetiva o conhecimento, seu uso critico
serve para ampliar o trabalho pedagdgico de construcdo de conhecimentos significativos. Para
Moran:

As tecnologias nos ajudam a encontrar o que estd consolidado e a organizar o
que estd confuso, caotico, disperso. Por isso € tdo importante dominar
ferramentas de busca da informacéo e saber interpretar o que se escolhe, adapta-
lo ao contexto pessoal e regional e situar cada informagdo dentro do universo
de referéncias pessoais (MORAN, 2009, 73).

Neste sentido, nds, enquanto escola, ndo pode perder o foco que a aprendizagem
significativa e as novas tecnologias vém nos auxiliar neste processo, instigando e provocando a
analise de questdes importantes vividas na sociedade. Seu uso da também a possibilidade dos
alunos se expressarem, tornarem suas ideias e pesquisas visiveis, conferindo uma dimensdo mais
significativa aos trabalhos e pesquisas. Ao assumir uma postura critica e questionadora o
professor percebe-se capaz de criar e recriar, capacitar-se para intervir de forma consciente no
processo de incorporagdo das midias e das novas tecnologias em sala de aula, fazendo do ensino
algo criativo e desfazendo tendéncias meramente reprodutivas. Acreditamos que a tecnologia néo
é neutra, ela traz em si todo o contexto historico, social e politico de sua criacdo e utilizag&o,

portanto para sua utilizacdo no processo ensino-aprendizagem, é necessario conhecer.

3.3 Curriculo e Conhecimento

Entendemos o Curriculo como configurador da pratica, resultado de uma ampla discussao
entre todos os segmentos da escola. O curriculo da escola é o resultado da selecédo intencional de
toda producdo humana que se constroi a partir as inter-relagdes do ser humano com a natureza,

com o outro e consigo mesmo mediada pelas relagdes do trabalho.Deve oferecer transmisséo
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apropriacdo e socializagdo dos saberes culturais, que se pressupde ser necessario desenvolver
uma praxis transformadora e que aponta um caminho a ser percorrido por todos na escola.

E nesse sentido que concordamos com Saviani (1982) quando o mesmo afirma que o
curriculo como o “conjunto das atividades nucleares da escola” pois acreditamos que ao fazer
uma selecdo intencional dos conteidos estamos promover a socializagdo do saber e expressando,
ou ndo, o compromisso com a elevacdo cultural dos menos favorecidos.

As DCEs do Estado do Parana ja trazem esta perspectiva ao afirmar que “Os sujeitos da
Educacdo Baésica, criancas, jovens e adultos, em geral sdo oriundos das classes assalariadas,
urbanas ou rurais, de diversas regides e com diferentes origens étnicas e culturais” e que a escola
deve propiciar o acesso ao conhecimento produzido pela humanidade veiculado pelos contetdo
das disciplinas escolares.

Assumir um curriculo disciplinar significa dar énfase a escola como lugar de socializacao
do conhecimento, pois essa fungdo da instituicdo escolar é especialmente importante para 0s
estudantes das classes menos favorecidas, que tém nela uma oportunidade, algumas vezes a
unica, de acesso ao mundo letrado, do conhecimento cientifico, da reflex&o filosofica e do contato
com a arte.

Os contetdos disciplinares devem ser tratados, na escola, de modo contextualizado,
estabelecendo-se, entre eles relagGes interdisciplinares e colocando sob suspeita tanto a rigidez
com que tradicionalmente se apresentam quanto o estatuto de verdade atemporal dado a eles.

Nesta perspectiva, propde-se que tais conhecimentos contribuam para a critica as
contradi¢cBes sociais, politicas e econdmicas, presentes nas estruturas da sociedade
contemporanea e propiciem compreender a producdo cientifica e a reflexdo filoséfica, nos

contextos em que elas se constituem.

3.3.1 Concepcéo de conhecimento e ensino aprendizagem:

Partimos do pressuposto de que conhecimento pode ser entendido como os saberes
historicamente produzidos e acumulados pela humanidade, seja o saber sobre a natureza, seja o
saber sobre a cultura. Assim, entendemos que cabe a escola cumprir uma fungéo social especifica:
a de socializar o conhecimento cientifico construido culturalmente e historicamente pela
sociedade. Quando falamos em conhecimento cientifico ndo nos referimos a qualquer
conhecimento, nos referimos ao saber proveniente das ciéncias pois, segundo Saviani (2005, p.

15) “(...) a opinido, o conhecimento que produz palpites, ndo justifica a existéncia da escola.” E
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dentro dela, esse conhecimento proveniente das ciéncias, se traduz nos contetidos das diferentes
disciplinas que compdem o curriculo escolar.

A producéo cientifica, as manifestagdes artisticas e o legado filosofico da humanidade
sdo dimensdes importantes e que devem ser exploradas em todas as diversas disciplinas do
curriculo pois possibilitam um trabalho pedagogico que aponte na dire¢do da totalidade do
conhecimento e de sua relacdo com o cotidiano. Com isso, entende-se a escola como espaco de
confronto, contradicao e dialogo entre os conhecimentos sistematizados e 0s conhecimentos do
cotidiano popular.

E importante destacar que as disciplinas escolares, apesar de serem diferentes na
abordagem, estruturam-se nos mesmos principios epistemologicos e cognitivos, tais como 0s
mecanismos conceituais e simbolicos. Esses principios sdo critérios de sentido que organizam a
relacdo do conhecimento com as orientagdes para a vida como pratica social, servindo inclusive
para organizar o saber escolar. Embora as disciplinas escolares sejam compreendidas como
indispensaveis ao processo de socializacdo e sistematizacdo dos conhecimentos, ndo se pode
conceber esses conhecimentos restritos aos limites disciplinares, pois a valorizacdo e o
aprofundamento dos mesmos, organizados nas diferentes disciplinas escolares, sdo condi¢éo para
se estabelecerem as relacGes interdisciplinares, entendidas como necessarias para a compreensao
da totalidade.

O conhecimento se explicita nos contetdos das disciplinas do curriculo, destaca-se a
importancia destes conteudos e do professor, como autor de seu plano de ensino, pela sua
participacdo ativa na constante construcdo curricular e na organizacdo e fundamentacdo do
trabalho pedagdgico a partir dos contetidos de sua disciplina, por serem frutos de uma construcao,
com sentido social como conhecimento, ou seja, existe uma por¢do de conhecimento que é
produto da cultura e que deve ser disponibilizado como conteldo, ao estudante, para que seja

apropriado, dominado e usado. Esse é o conhecimento instituido.

Além desse saber instituido, pronto, entretanto, deve existir, no processo de
ensino/aprendizagem, uma preocupagdo com o devir do conhecimento, ou seja,
existem fenbmenos e relacdes que a inteligéncia humana ainda nao explorou na
natureza. Portanto, de posse de alguns conhecimentos herdados culturalmente,
0 sujeito deve entender que isso ndo é todo o conhecimento possivel que a
inteligéncia tem e € capaz de ter do mundo, e que existe uma consciéncia, uma
necessidade intrinseca e natural de continuar explorando o ‘“ndo saber”
(CHAUI, 1997 p. 67).

O conhecimento cientifico é, portanto, diluido numa disciplina escolar, € histérico, dindmico e

processual, nunca estanque ou cristalizado. O professor ndo pode empobrecer a construcdo do
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conhecimento em nome de uma préatica de contextualizag&o, pois iria comprometer a capacidade

critica do aluno na compreensao da abrangéncia dos fatos e fenémenos.

3.3.2 Concepcdao Pedagdgica

Iniciamos a concepc¢do pedagogica retomando o ultimo paragrafo da introducdo deste
Marco Conceitual onde destacamos que a escola é um espaco que reune diferentes concepgoes
acerca da sociedade e da funcdo social da escola pra esta sociedade. No entanto, sdo as
concepgoes filosoficas, psicoldgicas e metodoldgicas da Pedagogia Histdrica Critica a que mais
se aproxima do que o coletivo e a comunidade escolar do Col. Est. Mario de Andrade busca para
a formacéo dos jovens.

Acreditamos que a educacdo € um processo social, ou seja, construida e reconstruida
conforme os interesses estabelecidos por diferentes setores da sociedade. Portanto, é preciso ter
claro que sociedade se quer formar para estabelecer os objetivos e a finalidade da educacéo. Neste
sentido, buscamos uma educacdo que produza debates, estudos e a busca pela mudanca da
sociedade atual vigente onde vive-se a divisdo extrema entre as classes sociais, a exploracao do
trabalhno de muitos e uma crescente desigualdade econdmica, cultural e de acesso ao
conhecimento e aos meios de producdo. Ou seja, reconhecemos que a educagdo tem um
importante papel da transformacéo social.

Buscamos nas concepcdes da Pedagogia Historico Critica elementos para produzir
enfrentamentos as condic¢des postas de nivel econémico, cultural e social. Para isso, embasamos
nosso trabalho no conhecimento do materialismo historico (constru¢do humana) e na dialética
entre o conhecimento cientifico, conhecimento tedrico com o conhecimento empirico com o
contexto das relagdes sociais.

Como ponto de partida para a concretizacdo desta perspectiva tedrica buscamos
desenvolver uma pratica pedagdgica que tome como ponto de partida as contradigdes da
sociedade real e instrumentalize os sujeitos por meio do conhecimento para coletivamente
compreendé-la e transforma-la. E neste sentido que a comunidade escolar defende que todos

tenham acesso aos conhecimentos referentes aos multiplos campos da atividade humana.

3.3.3 Concepcéao de alfabetizacéo e letramento

“Ndo basta saber ler que Eva viu a uva. E preciso compreender qual a posicao que Eva ocupa
no seu contexto social, quem trabalha para produzir a uva e quem lucra com esse trabalho”.
Paulo Freire
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Por muito tempo a alfabetizacdo foi entendida e aplicada apenas como um simples
processo de aquisi¢do do cddigo escrito, ou seja, a sistematizacdo da consoante mais vogal, isto
¢, “B+A=BA”, um cddigo fundado na relagdo entre fonemas e grafemas. A simples consciéncia
fonoldgica, em uma sociedade constituida em grande parte por analfabetos e marcada por
reduzidas praticas de leitura e escrita, permitia aos individuos associar sons e letras para
produzir/interpretar palavras ou frases curtas, parecia ser suficiente para alfabetizar. No entanto,
esse conceito de alfabetizacdo esté superado diante da crescente complexidade da sociedade que
exige cada vez mais dominio competente da lingua escrita. Com isso, faz surgir as mais variadas
praticas de uso da lingua. A lingua escrita é vista hoje como verdadeira condicdo para
sobrevivéncia e a conquista da cidadania.

Assim concorda-se com FREIRE (2014) de que alfabetizar-se hoje &, antes de mais nada,
aprender a ler o mundo, compreender o seu contexto, ndo numa manipulacdo mecénica de
palavras, mas numa relacdo dindmica que vincula linguagem e realidade.

Entende-se que um individuo alfabetizado ndo é necessariamente um individuo letrado.
Alfabetizado é aquele individuo que sabe ler e escrever; letrado é aquele que sabe ler e escrever,
mas que responde adequadamente as demandas sociais da leitura, da escrita e da textualidade
(coesdo, coeréncia, unidade tematica, clareza e concordancia, que no modelo tradicional de
alfabetizacéo, ndo era levado em conta.

Nesse sentido alfabetizar letrando € antes de tudo ensinar a ler e escrever no contexto das
praticas sociais da leitura e da escrita, assim o educando deve ser alfabetizado e letrado. A
linguagem é um fendmeno social, estruturada de forma ativa e grupal do ponto de vista cultural
e social. A palavra letramento é utilizada no processo de insercdo numa cultura letrada. N&o se
pode separar a alfabetizacdo do letramento, pois a principio o estudo do aluno no universo da
escrita se da por meio desses dois processos: a alfabetizacdo, e pelo desenvolvimento de
habilidades da leitura e escrita, nas praticas sociais que envolvem a lingua escrita, o letramento.
O conhecimento das letras é apenas um meio para o letramento, que € o uso social da leitura e da
escrita.

Enfim, letramento é, pois, o resultado da acdo de ensinar ou de aprender a ler e escrever:
0 estado ou a condic¢do que adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-

se apropriado da escrita.

3.3.4 Concepcao de Formacgao Continuada:
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A escola, por ser o local onde todos aprendem, requer um constante aperfeicoamento
profissional de todos os segmentos dentre eles a direcéo, docentes, agentes educacionais I e 1. A
formacéo continuada proporciona condicfes para reflexdes e estudos e visa reconstruir praticas,
articular relacdes entre acdo pedagogica e a organizacdo escolar. Tem como principio norteador
a concepcdo construida a partir do Projeto Politico Pedagogico, da Proposta Pedagdgica
Curricular, do Plano de Acdo da escola. Nesta perspectiva, temos em Libaneo (2005), que:

O trabalho nas escolas envolve, ao mesmo tempo, processo de mudancas nas formas de
gestdo e mudancas nos modos individuais de pensar e agir.

Em razdo disso, a formacdo docente, tanto a inicial como a continuada precisa incluir,
com o estudo das acBes de desenvolvimento organizacional, o desenvolvimento de
competéncias individuais e grupais, para que 0s pedagogos e 0s professores possam
participar do modo ativo e eficaz da organizacdo e da gestdo do trabalho escolar

(LIBANEO 2005, p. 381).

Assim, partimos do pressuposto de que o didlogo e a reflexdo séo principios que devem
orientar a formacdo continuada dos profissionais e segmentos da escola por meio do dialogo entre
os profissionais é possivel identificar suas reflexdes sobre o curriculo em acdo, e as diferentes
situacBes formativas destes profissionais e 0 quanto sua vivéncia pode ser impulsionadora do
desenvolvimento profissional e provocadora de novas praticas.

No entanto, a escola concebe que a formagdo continuada sera significativa ao professor
quando houver maior articulacdo entre teoria e pratica. Acreditamos que a formacao continuada
poderd ser capaz de provocar mudancas na postura e no fazer pedagogico quando, através dos
programas de formacao continuada, formarem-se profissionais dotados de uma fundamentacéo
teorica consistente e com capacidade de analise e reflexdo critica acerca de todos os aspectos que
compdem e influenciam o contexto escolar.

Assim, entendemos que embora a formacdo continuada deva atender as necessidades do
professor no seu cotidiano, ela ndo pode ser entendida como um receituario, ou seja, um conjunto
de modelos metodoldgicos. Por conseguinte, 0s processos de formacdo continuada devem
aproximar os pressupostos tedricos e a pratica pedagdgica, ou seja, ndo podemos cometer o
engano de pensar que apenas a reflexdo na pratica e sobre a préatica sera suficiente para o

encaminhamento adequado de todos os problemas enfrentados no fazer pedagogico.

3.3.5 Concepcao de Avaliacdo, Recuperacéo e Conselho de Classe:
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A avaliacdo deve se fazer presente no processo educativo, tanto como meio de diagnostico
do processo ensino e aprendizagem, quanto como instrumento de investigacdo da pratica
pedagdgica. Assim a avaliacdo assume uma dimensdo formadora, uma vez que, o fim desse
processo € a aprendizagem, ou a verificacdo dela, mas também permitir que haja uma reflexdo
sobre a acdo da pratica pedagogica. Para cumprir essa funcdo, a avaliacdo deve possibilitar o
trabalho com o novo, huma dimensao criadora e criativa que envolva o ensino e a aprendizagem.

Desta forma, se estabelecera o verdadeiro sentido da avaliacdo: acompanhar o
desempenho no presente, orientar as possibilidades de desempenho futuro e mudar as préaticas
insuficientes, apontando novos caminhos para superar problemas e fazer emergir novas praticas
educativas (LIMA, 2002).

No cotidiano escolar, a avaliacdo é parte do trabalho dos professores. Tem por objetivo
proporcionar-lhes subsidios para as decisfes a serem tomadas a respeito do processo educativo
que envolve professor e aluno no acesso ao conhecimento. E importante ressaltar que a avaliago
se concretiza de acordo com o que se estabelece nos documentos escolares como o Projeto
Politico Pedagdgico e, mais especificamente na Proposta Pedagdgica Curricular e no Plano de
Trabalho Docente, documentos necessariamente fundamentados nas Diretrizes Curriculares
Estaduais. Esse projeto e sua realizagdo explicitam, assim, a concepcao de escola e de sociedade
com que se trabalha e indicam que sujeito se quer formar para a sociedade que se quer construir:
sujeitos que construam sentidos para 0 mundo, que compreendam criticamente o contexto social
e historico de que séo frutos e que, pelo acesso ao conhecimento, sejam capazes de uma insercéo
cidadé e transformadora na sociedade.

Sobra a avaliagdo A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 20 de Dezembro
de 1996 — LDB 9394/96, em seu capitulo 11, inciso V, apresenta:

“(...) a verificacdo do rendimento escolar observara os seguintes critérios: a) avaliacao
continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos
qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de
eventuais provas finais; (...) €) obrigatoriedade de estudos de recuperacéo, de preferéncia

paralelos ao periodo letivo, para os casos de baixo rendimento escolar, a serem
disciplinados pelas instituicdes de ensino em seus regimentos (...)

A compreensdo destas determinacdes legais estdo em consonancia com anseios € opc¢ao
por uma educacdo democratica de qualidade. A avaliacdo, nesta perspectiva, visa contribuir para
a compreensdo das dificuldades de aprendizagem dos alunos, com vistas as mudangas
necessarias para que essa aprendizagem se concretize e a escola se faga mais proxima da
comunidade, da sociedade como um todo, no atual contexto historico e no espaco onde os alunos

estdo inseridos. Ndo ha sentido em processos avaliativos que apenas constatam o que o aluno
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aprendeu ou ndo aprendeu e o fazem refém dessas verificagdes, tomadas como sentencas
definitivas. Se a proposicdo curricular visa a formacdo de sujeitos que se apropriam do
conhecimento para compreender as relagdes humanas em suas contradi¢des e conflitos, entdo a
acdo pedagdgica que se realiza em sala de aula precisa contribuir para essa formacao.

Quanto a recuperagdo de estudo temos no sistema de ensino do Parand, a Deliberacéo no
007/99 que em seu capitulo I, artigos 10 a 13, normatiza a recuperacdo de estudos pontuando
questdes sobre a obrigatoriedade do estabelecimento de ensino em proporcionar a oferta.
Ressalta a legalidade do instrumento, indicando seu registro no regimento escolar, bem como o
periodo que deve ser realizada. Enfatiza a recupera¢do como um processo continuo, pela qual o
aluno, com aproveitamento insuficiente, dispde de condi¢bes que Ihe possibilitem a apreensdo
de contetidos basicos.

No entanto, concebemos que os professores ndo devem fazer a recuperagdo apenas para
cumprir uma formalidade legal, mas realiza-la como expressdo do seu compromisso com a aprendizagem
dos alunos. Muitas vezes, hd uma simples recuperacdo de nota e nao do fundamental que é a
aprendizagem. Todavia, enquanto existir nota, a recuperacdo da aprendizagem devera repercutir na
recuperacao da nota, pois sO a reavaliacdo permitird saber se houve a recuperacéo pretendida ou néo.

Defendemos que a recuperacéo de estudos deve acontecer a partir de uma légica simples:
0s conteudos selecionados para 0 ensino sdo importantes para a formacdo do aluno, entéo, é
preciso investir em todas as estratégias e recursos possiveis para que ele aprenda. A recuperacao
é justamente isso: o esfor¢o de retomar, de voltar ao contedo, de modificar os encaminhamentos
metodologicos, para assegurar a possibilidade de aprendizagem. Portanto, a recuperacéo da nota
é simples decorréncia da recuperacao de conteudo.

O Conselho de Classe é a parte importante da avaliacdo que acontece na escola. No
pensamento de Freire (2003, pg. 65), “a pratica de pensar a pratica ¢ a melhor maneira de pensar
certo”. E importante fazer uma reflexio sobre a acéo da pratica pedagdgica para de fato torna-la
formadora, pois o fim deste processo é a aprendizagem. E 0 momento de estabelecer o verdadeiro
sentido da avalia¢do, acompanhar o desempenho do aluno no presente, orientar as possibilidades
de desempenho futuro e mudar as praticas insuficientes, apontando novos caminhos para superar
problemas e fazer emergir novas praticas educativas (LIMA, 2002).

N&o tem sentido avaliar, ou fazer Conselho de Classe apenas para constatar o que o aluno
aprendeu ou ndo aprendeu e fazé-lo refém disso. Para além disso, acreditamos que este € um
momento de socializar o diagnostico, analisar os objetivos, propor novas metodologias de
trabalho, rever o processo avaliativo e planejar coletivamente agdes para que todos os alunos das

turmas possam ter o acesso universal ao conhecimento. Quando nossa ac¢do pedagogica visar a
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formagéo de sujeitos que se apropriam do conhecimento para compreender as relacbes humanas

em suas contradi¢des e conflitos, o Conselho de Classe passa contribuir para esta formacao.

3.4 Educagdo em Direitos Humanos

3.4.1 Concepcéo de cultura

“Cultura”, nao por acaso, ¢ um termo do qual se busca o eixo tedrico para compor parte
do projeto politico pedagdgico do Colégio Mario de Andrade. Com efeito, trata-se de extrair das
vérias defini¢des e das muitas discussbes um horizonte, compreendido aqui como a educacao
que garante a evolugdo dos alunos nas maltiplas determinacdes: circunstancias, fatos, decisdes,
espacos, envolvimentos pessoais, profissionais, entre tantos outros.

E justamente esse “salvo conduto” que precisa ser pensado, uma vez que € Preciso ter

clareza do que se quer “enquanto educacdo” para definir de qual cultura estamos a nos referir.

Assim, o objeto da educacdo diz respeito, de um lado, a identificacdo dos
elementos culturais que precisam assimilados pelos individuos da espécie
humana para que eles se tornem humanos e, de outro lado e concomitantemente,
a descoberta das formas mais adequadas para atingir esse objetivo (SAVIANI,
2003, p. 13).

Buscar o entendimento de como “lidar” com os fatores presentes no mundo da cultura,
além de instrumentalizar, propicia a clareza do que se quer, ou seja, de deixar as coisas como
estdo ou superar a condicao do sujeito trabalhador (ou filho do trabalhador) que frequenta a escola
publica especificamente aqui no caso o Colégio Mario de Andrade. Fato esse que se revela como
um desafio e que os profissionais tém buscado uma formacgéo pautada no método da pedagogia
Historico-Critica.

Além da busca pela formacéo considerada pertinente, dados coletados junto aos alunos
déo conta aos profissionais que existem contradi¢cGes que movem a realidade, é preciso aprender
qual é a natureza dessa realidade, ainda revelam elementos para compreender o projeto educativo
desenvolvido no Colégio e quais principios de educacdo produzem as praticas. Existe uma
preocupacao, uma situacao que se destaca e que precisa ser investigada, integrada no projeto da
escola, os dados constituem a expressdo dessas preocupacfes que procuram o oculto.

A socializa¢do do conhecimento e o curriculo oculto revelam muito do que acontece na

escola em relagdo a estrutura econdmica desigual, fruto das formas econdmicas e politicas
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existentes e tanto a cultural quanto a educacdo estdo dentro dessas formas e isso ndo pode ser
esquecido. As intervencGes governamentais feitas no curriculo e no ensino, as chamadas
reformas, ndo ddo conta de solucionar o problema, afinal as instancias econdmicas, sociais e
politicas da sociedade estdo postas.

N&o tem como negar que para definir os objetivos da educacao é preciso envolver-se com
0 contexto e a atualidade. E necessario olhar os espacos sociais além da escola e a diversidade
presente no espaco escolar para repensar 0s proprios formatos, o pensamento emancipatorio de
escola se esqueceu da vinculagéo organica, a escola faz parte do metabolismo de reproducao de
capital, ela é uma esfera para si, e ndo pode estar fechada em si mesma, desvinculada de outros
processos de educacdo, para ser politizada precisa ter vinculos.

Surgem algumas questdes: quais vinculos os professores tem como classe, com
movimentos da educacdo do trabalhador? Qual vida politica ele tem? Isso influencia no momento
de implementar o que est& posto no curriculo? Utilizando o exemplo do livro didatico que € um
artefato que se configura como curriculo em muitas escolas, muitas vezes o Unico instrumento,
porque os balizadores nédo séo constituidos também pelos professores?

A contar desse entendimento, cultura passa a delimitar espaco, indicar categorias de
analise, clareando para onde vdo as a¢des do grupo. “E preciso ndo esquecer, assim, que os
instaveis significados de cultura atuam concretamente como instrumentos das modernas relagoes
de poder imbricadas na ordem tecno-econémica e nos regimes politicos, e de tal maneira que o
dominio dito “cultural” pode ser hoje sociologicamente avaliado como 0 mais dindmico da
civilizagio ocidental.” (SODRE, 1983, p.8)

Logo, o que estd em jogo ndo ¢ somente “os costumes, as praticas, as maneiras de ser, 0s
rituais, a indumentéaria (forma de se vestir) e as normas de comportamento sdo aspectos incluidos
na cultura”. (DICIONARIO INFORMAL, disponivel em
http://www.dicionarioinformal.com.br/usuario/id/27/. Acesso em 17/03/17) como definem os

dicionarios. Existe todo um aparato que “produz” cultura em larga escala, obedecendo a lei da
oferta e procura econémica. De modo que a cultura também ¢ influenciada pelo fator econémico.

Ou seja, € necessario que o significado de “classe” seja reconhecido, vislumbre os
caminhos que instrumentalize sendo conhecedor da cultura, ¢ nesse sentido, nao “serve qualquer
uma”, tampouco pode se apropriar de uma cultura que nao lhe diz respeito enquanto classe.
Explicitando: o trabalhador precisa saber qual cultura lhe serve e ndo acreditar ingenuamente que
Ihe ird bem a cultura que esta posta no ambiente social, no caso de nossa sociedade, a do burgués
gque ndo o0 emancipa e sim o aprisiona nos sentidos vinculados a cultura do burgués rumo a

perpetuacdo da ordem social para deixar as coisas como estdo. Cultura como capacidade de criar
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uma nova concepcdo de mundo. Nesse sentido, a concepgdo de cultura para a qual se quer

avancar passa pelo entendimento de que:

E somente gragas a riqueza objetivada da esséncia humana que se criou e se
formou a riqueza da sensibilidade objetiva do homem, que um ouvido torna-se
musical, que um olho perceba a beleza da forma, em suma, que os sentidos
tornem-se capazes de gozo humano, tornem-se sentidos que se afirmem como
forgas essenciais do homem. Pois ndo somente 0s cinco sentidos, mas também
0s sentidos ditos espirituais, os sentidos préaticos (vontade, amor etc.), em uma
palavra os sentidos humanos, a humanidade dos sentidos, formam-se apenas
gragas a existéncia do seu objeto, gracas a natureza humanizada. (MARX, 1978,
p. 151)

Logo, a cultura ensinada néo se restringe somente a sala de aula convencional, com alunos
igualmente convencionais, existem toda uma diversidade cultural clamando para ser reconhecida

na difusdo e elaboragédo do tipo de conhecimento que se pretende enquanto escola pablica.

Cultura ¢ tudo aquilo que foi criado, construido, apreendido, conquistado
pelo homem no curso de toda a sua Histdria, em contraposicdo ao que a
natureza lhe deu, compreendida ai a histéria natural do homem como
espécie animal [...] quando o homem segurou pela primeira vez os instrumentos
primitivos de pedra e de madeira, naquele momento comegou a criacdo e
acumulacdo de cultura, isto é, do conhecimento e da capacidade de todos os
tipos para enfrentar e subjugar a natureza (TROTSKI, 1981, p.51 grifo nosso).

E o conhecimento que esta sempre presente, mantém relages com a realidade e também
com a historia. A partir dessas relagdes € possivel reconhecer que existem outros caminhos e
objetivos que ndo buscam somente reproduzir o que esta posto como verdade pronta e acabada.
Porém, isso ndo significa que o “bebé deve ser jogado fora junto com a agua suja do banho”. Nao
se comeca uma cultura assim do nada ou do marco zero, mas se apossa do passado, escolhe-o,
retoca-o, 0 recompde e continua a construir dai. Sem o uso do guarda-roupa de “segunda mao”
do passado ndo haveria progresso no processo histérico (TROTSKI, 2007, p. 143) [...].
“Devemos em primeiro lugar nos apossar oficialmente dos elementos mais importantes da velha
cultura, a fim de podermos ao menos abrir caminho a constru¢do de uma cultura nova”.
(TROTSKI, 2007, p.154).

Significa que € possivel construir o novo, mesmo que “construir”’ desobedeca a regra do
“pronto e acabado”, pois sempre se encontrard elementos diferentes no caminho da construgao.
E o conhecimento que esta sempre presente, mantém relacdes com a realidade e também com a
historia. A partir dessas relacdes é possivel reconhecer que existem outros caminhos e objetivos

que ndo buscam somente reproduzir o que esta posto como verdade Unica.
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Apple (1982), exemplifica a escola vista por muitos estudiosos como uma “caixa preta”,
complexificada e fechada com estrutura interna desconhecida, preocupam-se em explicar as
distribuicbes de entrada e saida (input e output do fordismo). Para Apple (1982), nédo existe a
preocupacdo em definir como a escola reproduz, é preciso buscar explica¢cBes na cultura
reproduzida. Posiciona-se ao concordar que no processo de transmissao cultural das instituicdes,
os fatores sociais e ideoldgicos agregam pouco (ou nenhum peso) que somente conta 0 aqui e
agora, tomando o curriculo como a-histérico embora aponte a ndo neutralidade da cultura
repassada na escola. Concorda ainda que € irreal desvincular o conhecimento da ideologia, tanto
politica quanto econémica.

Ainda segundo Apple (1982), € visivel nas formas de ensinar uma pretensa neutralidade,
como se a selecdo do que ensinar e da linguagem utilizada para tanto nao tivesse relagdo com
poder e recursos politicos e econdmicos nessa selecdo e ainda tem a funcdo de reprodutores
culturais e econdmicos das tendéncias sociais, principalmente nas lutas de classes. Sob tal
aspecto, duas questdes formas destacam-se quanto ao conhecimento escolar: na primeira o
desempenho académico, pensado como neutro destituido de valoracgéo, pronto e acabado, sem
ser problematizado. Segunda os mecanismos de sociabilizacdo que problematizam as normas e
valores sociais que a escola transmite, restringindo-se a tal. Para Apple (1982), ambas s&o
questionaveis. Na primeira, o enfoque € eficiéncia técnica, esquecendo do contetdo real do
conhecimento (econémico e estrutura escolar). A segunda concentra-se no consenso social
quanto aos valores pré-definidos na coletividade e que sao transmitidos nas escolas, esquecendo-
se completamente do contexto politico e econdmico dessa mesma coletividade (quem define
esses valores)

O fazer escolar é sempre visto como um espago proprio para absorver toda sorte de
“coisas” (programas, reformas, parcerias, projetos...) esquece-se a escola de definir um projeto
Unico, ndo Unico a todas as escolas, mas Unico nas especificidades do conhecimento necessario
para aquele contexto e para os sujeitos da educagédo que ali se formam. Portanto, deveria ser por
exceléncia um espaco de conflito, em que a discussdo acerca do curriculo e do conhecimento
perpassa o saber cultural, as relacdes pessoais e as formas de poder que se encontram em disputa
esperando para ditar o que ela deve ou ndo reproduzir. “Precisaremos explorar como a
distribuicdo cultural e o poder econémico estdo intimamente entrelagados, ndo apenas na
transmissdo do ‘conhecimento moral’ segundo alguns teéricos da reproduc¢do, mas no corpus
formal do préprio conhecimento escolar” (APPLE, 1982, p.56)

Aceitar os conhecimentos de determinados grupos hegeménicos na manutencao do poder

¢ negar a cultura para outros grupos. Nao ha nada de neutro nesse fazer que aceita “modelos” de
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reproducdo e manutengédo do status quo. Portanto, a escola ndo pode ser uma simples instituicao
de reproducdo como se os sujeitos que ali estudam fossem somente fantoches, passivos frente ao
que aprendem.

Uma escola centrada somente nos resultados (input e output) assemelhada a uma empresa
ou industria, nega uma concep¢do de formacdo integral, humana. “Existe uma singular
combinacéo de cultura popular e de elite nas escolas. Como instituicdes, elas se constituem em
areas excepcionalmente interessantes, e fortes politica e economicamente, para a investigacao
dos mecanismos de distribui¢do cultural numa sociedade” (APPLE, 1982, p.44)

Pensar num projeto educativo forte, que permita avancar, mesmo frente as resisténcias
sociais e institucionais é condi¢do sine qua non para perceber o outro lado da moeda, ou seja, a
contestacao do que esta posto e a ideia de que existem outras formas de se pensar a razdo de ser

da escola, do conhecimento e consequentemente da cultura.

Tudo aquilo que foi conquistado, criado, construido pelo esfor¢co do homem e
que serve para aumentar seu poder, é cultura. Mas como ndo se trata do
homem considerado individualmente, mas o homem considerado
socialmente, como a cultura é um fendmeno sdcio-histdrico pela sua natureza,
e como a sociedade historica tem sido e continua a ser uma sociedade de classes,
a cultura acabou se tornando o instrumento fundamental da opressao de classe.
Marx dizia: “As idéias dominantes numa época séo essencialmente as ideias da

classe dominante daquela época”. Isto também vale para a cultura no seu
conjunto (TROTSKI, 1981, p.52, grifo nosso).

E a dialética entre poder de legitimar categorias dominantes e supremacia por meio do
acesso de determinados grupos. A via: a escola enquanto reprodutora da cultura. Como todo o
arsenal é mantido e legitimado? Com a ordenacdo que os individuos teriam enquanto conjunto
fixo econémica e politicamente de posi¢des sociais pré-estabelecidas e aceitas de geracdo em
geracao, a educacéo colabora formal ou informalmente com isso.

Ou seja, reproduz a divisdo do trabalho e do poder desiguais presentes na sociedade e o
individuo adquire uma consciéncia que € fruto dessa mesma sociedade repleta de diferenciacdes
tanto culturais quanto econdémicas. O contexto social tende a ocultar os interesses que estdo
implicitos, para percebé-los € preciso examinar a simbiose entre a cultura que é distribuida e o
poder econémico no conhecimento moral e também na formalidade que revela-se no
conhecimento escolar.

Aspecto importante para ser analisado é que os contetdos sao produto de selecédo efetuada
no amago da cultura: a escola ensina alguns elementos e omite outros, a cultura é um plano de

fundo do qual se extraem os fins didaticos, a cultura é o material do qual se faz a selecao do que
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ensinar. E preciso ponderar sempre sobre a funcio e fins da educacio em que estdo presentes
conflitos, compromissos e também subordinacdo. Pensar em formacgdo social e formacgédo
especializada implica em pensar numa educacdo para a cultura com o0s conhecimentos

predestinados para tal.

3.4.2 Concepcéao de cidadania

O tema da cidadania provoca debates entre o grupo de professores uma vez que € possivel
encontrar amplas contradi¢fes entre 0 que esta expresso na legislacdo e 0 que se assiste no
cotidiano das pessoas. Ao longo da historia, nota-se que a posi¢do adotada no que concerne ao
tema em destaque definiu os rumos da participacdo popular no governo, bem como determinou
a amplitude do acesso dos participantes do Estado aos direitos. Ou seja, em momento da histéria
cidaddo era 0 homem branco e com posses.

No momento histdrico vivido considera-se todos cidadaos, sujeitos de direitos e deveres
sociais, civis e politicos. A Constituicdo Federal brasileira de 1988 define como principio
fundamental do Estado brasileiro, “a cidadania”, e considerar cidaddos, todos os natos e
naturalizados, sem qualquer discriminacdo, com iguais deveres e direitos civis, politicos e
sociais.

No entanto, o que vemos na sociedade atual € que nem todos tem os seus direitos de
cidadaos garantidos, até mesmo pelo proprio estado. A respeito desta dicotomia o autor Sacristan
(2000) analisa que a cidadania esta “garantida nos papéis, mas ndo existe de verdade”. Ainda
conforme o autor:

Para eliminar a distancia entre os direitos garantidos no papel e o efetivamente
praticado, todos os envolvidos com a temética da Cidadania tem a missdo de
fomentar ideias préaticas para que esse aparato ndo seja mais um apanhado de
belas palavras que ora ou outra sdo consultadas, mas que seja um norteador para
0 exercicio da cidadania em nosso pais (SACRISTAN, 2000, p. 41).

Assim, concebemos que a conquista da cidadania deve ser uma busca constante da
sociedade. Coutinho (2005) também define a cidadania como a capacidade conquistada por
alguns individuos, ou (no caso de democracia efetiva), por todos os individuos, de se apropriarem
dos bens socialmente criados, de atualizarem todas as potencialidades de realizagdo humana
abertas pela vida social em cada contexto historicamente determinado. Na mesma linha de
pensamento 0 autor enfatiza que a cidadania “nao ¢ dada para os individuos de uma vez para

sempre, de cima para baixo, mas é resultado de uma luta permanente, travada quase sempre a
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partir de baixo, das classes subalternas, implicando um processo historico de longa duragao”
Coutinho (2005, p.2)

Nesta concepcdo, escola € um espaco privilegiado de tomada de consciéncia e
transformacéo social € um espago favoravel para a¢des transformadoras que podem contribuir de
modo significativo para a conquista da cidadania plena de todos os sujeitos da sociedade. Por
fim, o papel da escola entdo é o de (re) pensar sua maneira de trabalhar as teorias que
fundamentam todo o trabalho escolar a fim de garantir a pratica do que constam nas referidas

leis.

3.4.3 Equipe Multidisciplinar:
Considerando que a escola é espaco de transformacdo social por meio do acesso aos

conhecimentos historicamente construidos e acumulados pela humanidade, compreendemos que
as acdes pedagdgicas devem estar ancoradas nas conquistas sociais dos sujeitos envolvidos.

Nesse processo de construcdo insere-se o parecer 003/04 do CNE, desta forma, busca
cumprir o estabelecido na Constituicdo Federal nos seus Art. 5°, I, Art. 210, Art. 206, I, § 1° do
Art. 242, Art. 215 e Art. 216, bem como nos Art. 26, 26 A e 79 B na Lei 9.394/96 de Diretrizes
e Bases da Educagdo Nacional, que assegura o direito a igualdade de condi¢cbes de vida e de
cidadania, assim como garantem igual direito as historias e culturas que compdem a nagdo
brasileira, além do direito de acesso as diferentes fontes da cultura nacional a todos brasileiros.
Junta-se, também, ao disposto no Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei 8.096, de 13 de
junho de1990), bem como no Plano Nacional de Educacdo (Lei 10.172, de 9 de janeiro de 2001).

Todos estes marcos legais sdo o ponto culminante das reivindicagdes e lutas dos
Movimentos Sociais ao longo do século XX e XXI, destacadamente ao movimento Negro,
Indigena e LGBTs (Léshicas, gays, bissexuais e transexuais) dentre outros movimentos da
Diversidade Cultural e Sexual, referem-se a necessidade de Diretrizes que orientem as acoes
pedagogicas voltadas a valorizacdo da Histdria e Cultura destes sujeitos historicos que se
encontram em desvantagens social e simbodlica.

Conforme o professor Wagner Roberto do Amaral (2010), em seu texto introdutorio sobre
A Politica Publica de Educacdo e Diversidade da Rede Estadual de Educacdo do Parana:
Trajetorias e Perspectivas, onde o sentido histdrico e a centralidade do processo constituinte

residem na

[...] institucional compreenséo de que o conceito de diversidade cultural e as
marcas historicas e estruturais das desigualdades sociais, raciais, econémicas e
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educacionais ndo podem ser tratados de forma dissociada e descontextualizada.
A leitura articulada e contextualizada desses elementos passa a ser revelada na
compreensdo critica dos indices de desenvolvimento educacional,
fundamentalmente, no que se refere ao acesso, reprovacgdo, evasdo, conclusao,
defasagem idade/série e tempo médio de escolarizagdo de populacées de baixa
renda, negras, jovens e adultas, de mulheres, residentes no meio rural, dentre
outras, demonstrando ainda as marcantes desigualdades no processo de
universalizacéo da educagdo basica (AMARAL, 2010, p. 47.

A escola publica enquanto espaco democratico, precisa com o0s seus pares do
reconhecimento e valorizagcdo da Historia e Cultura dos Afro-brasileiros, Africana, Povos
Indigenas e toda a Diversidade que constitui a nacdo brasileira, objetivando o direito a educacéo
de qualidade com uma formacao responsavel para a cidadania pela construcdo de uma sociedade
justa, democratica independentemente de pertencimento racial, género e orientacdo sexual,
respeitando o Art. 205 da Constituicdo Federal.

Assim, a Equipe Multidisciplinar constituir-se-a como Instancia de Formacédo Continuada
e orientacdo das acdes pedagogicas destinadas a mudanca dos discursos, raciocinios, ldgicas,
gestos, posturas e formas de tratamento dado aos sujeitos historicamente desfavorecidos social e

simbolicamente por conta de préaticas discriminatorias.

3.4.4 Concepcéao de gestao escolar

No entender de Libaneo (2005) o que garante a gestdo democratica é a participacdo, o
envolvimento de todos os integrantes da escola nas tomadas de decisdes.O carater democréatico
da gestdo escolar estd na forma de articular uma educacdo para a cidadania e permitir a
participacdo de todos os segmentos da comunidade escolar, para planejar, organizar, discutir,
pensar, sugerir, dirigir e avaliar sobre as decisdes que permeiam a instituicdo escolar garantindo
a apropriacdo do conhecimento e a permanéncia do aluno na escola.

A gestdo democratica busca superar os conflitos competitivos presentes na escola como
um todo. Prais, (1990, pg. 84), afirma que “elimina-Se, 0 espirito corporativo e competitivo
existente no interior do espago escolar e inicia-se um processo permanente da participacdo na
constru¢do de uma educagdo comprometida com a transformacao social”.

Compreendemos que uma gestdo participativa € uma gestdo democrética. Por isso
acreditamos que cabe ao diretor ter uma ampla visdo sobre 0s varios aspectos da escola tais como
0 pedagdgico, o administrativo, o financeiro e o cultural. Conforme considerages, de Libaneo,

(2005), temos alguns principios norteadores:
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- Autonomia da escola, ou seja, é quando a escola pode tomar decisGes sobre a instituicéo,
independente do poder pablico, mas sem redimir do poder pablico suas responsabilidades, que é
manter os recursos financeiros para o perfeito funcionamento fisico da instituigéo e proporcionar
formagéo continuada para professores.

- Envolvimento da comunidade no processo escolar.

- Planejamento das atividades, através da elaboracdo do Plano de Ac¢do seguindo orientacfes e
concepcdes do Projeto Politico Pedagogico, Proposta Pedagogica Curricular.

- Utilizar informagdes concretas e analisar cada problema com suas particularidades, verificar a
qualidade da acdo pedagdgica das salas de aulas, o cumprimento dos programas, a qualificacdo
e formacdo dos professores, caracteristicas socioecondémicos e culturais dos alunos, os resultados
do trabalho que a equipe propds atingir, a satde de cada membro da escola, a adequacao entre
método e seus procedimentos didaticos.

- Avaliacdo compartilhada através de uma constante avaliacdo dos membros de cada segmento
da escola sobre todas as decisdes realizadas.

- RelagGes humanas produtivas, criativas, baseadas no dialogo, no respeito, na igualdade e sem
discriminagao.

- Estimular a Formacdo Continuada para o desenvolvimento pessoal e profissional dos
integrantes toda comunidade escolar.

- Equilibrar os investimentos financeiros atentando para que o estrutural ndo se sobressaia ao

Pedagogico.

3.4.5 Instancias Colegiadas:
O caminho trilhado pela educacdo em busca da democratizagéo escolar se fez presente na

Legislacédo Educacional, Lei 5692/71, Art.41, que aponta a responsabilidade da participacdo da
familia e comunidade no que se refere a recursos, esforcos e incentivo para a educacao escolar,
assim também a Constituicdo Federal, conhecida como Constituicdo Cidada, de 1988, Art.206,
inciso VI, veio favorecer a organizacao democréatica do Ensino Publico.

Nesse contexto, motivou o texto da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo - LDB 9394/96,
gue no seu Artigo 3° inciso VIII e Artigo 14, apontando possibilidades de uma gestdo
democratica do ensino publico. Pode-se assim dizer que sdo oferecidos suportes legais para a
democratizacédo da escola publica, porém, na pratica, ainda ha pouca efetividade, permanecendo
a tradicdo de uma gestdo centralizada. Uma das maneiras de superar essa tradicdo pode ser a
criacdo e implementagéo dos colegiados nas escolas.
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Conforme o historico do Conselho Escolar do Parand, presente no caderno do Estatuto
do Conselho Escolar, esta a Resolucao 4839/94, da Secretaria de Estado da Educacéo, que torna
legal as normas contidas na Deliberacdo 020/91-CEE, a qual aprovou os regimentos escolares da
Rede Pablica Estadual e trouxe impresso a regulamentagdo para o funcionamento dos Conselhos
Escolares no Parana.

Paro (1986) cita que quando se conseguir a participacdo de toda a comunidade escolar
incluindo educadores, alunos, funcionarios e pais, nas decisdes a respeito de seus objetivos e de
seu funcionamento, ter-se-do melhores condigcfes para pressionar os escaldes superiores, no
sentido de dotar a escola de autonomia e de recursos.

Os colegiados precisam ser instrumentos permanentes de participacao, debates, buscas
de alternativas e ndo como mero socorro da direcdo escolar. S6 podera haver uma efetiva
participacdo onde forem criados espagos para exercitar estes valores

Faz-se necesséria a participacdo de toda a comunidade interna e representantes
externos, Conselho Escolar, APMF e Grémio Estudantil, discutindo abertamente os problemas
escolares, buscando alternativas e superando a ideologia de que as leis sdo suficientes para
garantir a democracia e a qualidade da educacao.

As instancias colegiadas do Colégio Estadual Mério de Andrade é composta por:

-Associacdo de Pais, Mestres e Funcionarios (APMF):
Formada por pais de alunos, docentes, direcdo, pedagogos e agentes educacionais | e Il
e de alunos maiores de 18 anos. Funciona por meio de uma diretoria executiva e de um conselho

deliberativo. Regida por um Estatuto proprio.

-Grémio Estudantil Méario de Andrade - GEMA
E um 6rgdo organizado por alunos do ensino fundamental, médio e profissional, fundado
em 25 de agosto de 1990, com sede no estabelecimento de ensino. Tem finalidades educacionais,

culturais, civicas e sociais, a partir do Estatuto préprio aprovado em Assembleia Geral.

3.5 Violéncia e uso de alcool e outras drogas em ambito escolar
Uma das grandes preocupac0es existentes na atualidade para as familias e para a escola é

a possibilidade de envolvimento de jovens com o mundo da dependéncia das drogas e da
violéncia. Na escola é vivenciado frequentemente relatos de pais e alunos com o envolvimento

de algum membro da familia ou da tentativa de aliciamento dos alunos as drogas. Sabemos que
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a violéncia, em muitos casos é consequéncia de uma familia desestruturada emocionalmente pelo
uso de algum de seus membros ao alcool ou a drogas ilicitas. Outro fator que preocupa os pais e
a escola é o aliciamento cada vez mais cedo, que consome vidas e destroi familias a cada dia.

Ao estudarmos as concepc¢es de infancia, adolescéncia e juventude nos deparamos com muitos
fatores que podem levar a dependéncia quimica ou a violéncia, dentre eles destacamos a mudanca
nos valores e principios da sociedade e consequentemente da relacéo familiar. Dentro deste ponto
de vista, e analisando a atual configuracdo familiar e as relacdes afetivas, Martins & Pilon

afirmam:

O contexto atual permite concluir que vivemos em uma sociedade carente
de mée e pai, na qual faltam limites e critérios norteadores das ansiedades
cotidianas, que se exacerbam. As relacGes afetivas primarias estdo téo
deturpadas pela auséncia ou ma qualidade dos vinculos primarios que
terminam por comprometer a autoestima da crianga e do adolescente,
assim como o desenvolvimento das potencialidades afetivas, cognitivas,
criativas e reparadoras. Quando os vinculos primarios sdo fortes, as
chances de o adolescente exibir comportamento antissocial s&o menores
do que quando os vinculos com os pais ndo existem ou sdo fracos.
(Martins & Pilon, 2008, p.1113)

A distancia da familia e os poucos contatos levam a formacao de criancgas e adolescentes
com baixa autoestima e em consequéncia, propensos a buscar satisfacdo e prazer em fontes
externas, mais precisamente nas drogas, sejam elas licitas ou ilicitas. No entanto, com base nos
estudos realizados acreditamos que a escola deve desenvolver acbes de prevencdo ao uso de
drogas ainda nos primeiros anos de vida. Tais acdes devem ser efetivadas no momento em que
0s jovens ainda ndo se envolveram ou néo tiveram contato com droga.

A violéncia é outra questdo que preocupa os pais e professores. Desde pequenos as
criancas sao expostas a cenas de violéncia em desenhos animados e no ambiente social. Com o
acesso a tecnologia os adolescentes passam horas em jogos eletrdnicos que trazem em sua
estrutura acdes de violéncia. O real e o virtual ficam muito proximo. Assim, a efetivacdo de
orientacdo aos pais e aos alunos quanto a esta problematica é mais uma atividade que deve fazer

parte da rotina da Equipe Pedagogica da escola.

3.6 Concepcédo de Educacéao Especial

A Educac&o Especial, a partir da LDBEN 9394/96, é definida como uma modalidade de
educacao escolar que permeia todas as etapas e niveis de ensino. Permitindo, tomar a educacao
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especial como um recurso que beneficia a todos os educandos e que atravessa o trabalho do
professor com toda a diversidade que constitui o seu grupo de alunos.

A diversidade humana é inegavel. Mas a escola, apesar de ser um espaco sociocultural
onde as diferengas coexistem, nem sempre reconheceu sua existéncia ou considerou-a na sua
complexidade, em todos os elementos do processo pedagdgico. Possibilitar essas diferentes
presencas de forma harmoniosa e produtiva na escola, sempre foi um desafio, visto que, esta
sempre buscou desenvolver um trabalho baseado na homogeneizagéo, baseado e ‘justificado’ na
premissa de que turmas homogéneas facilitam o trabalho do professor e facilitam a
aprendizagem. A garantia de uma educacdo de qualidade para todos implica, dentre outros
fatores, um redimensionamento da escola no que consiste ndo somente na aceitacdo, mas também
na valorizacdo das diferencas. Esta valorizacdo se efetua pelo resgate dos valores culturais, 0s
que fortalecem identidade individual e coletiva, bem como pelo respeito ao ato de aprender e de
construir. Entdo, a Educacéo Inclusiva, diferentemente da Educacdo Tradicional, na qual todos
os alunos é que precisavam se adaptar a ela, chega estabelecendo um novo modelo onde a escola
€ gue precisa se adaptar as necessidades e especificidades do aluno, buscando além de sua
permanéncia na escola, o seu maximo desenvolvimento.

Ou seja, na educacéo inclusiva, uma escola deve se preparar para enfrentar o desafio de
oferecer uma educacdo com qualidade para todos os seus alunos. Considerando que, cada aluno
numa escola, apresenta caracteristicas proprias e um conjunto de valores e informagfes que 0s
tornam Unicos e especiais, constituindo uma diversidade de interesses e ritmos de aprendizagem,
o0 desafio da escola hoje é trabalhar com essa diversidade na tentativa de construir um novo
conceito do processo ensino e aprendizagem, eliminando definitivamente o seu carater
segregacionista, de modo que sejam incluidos neste processo todos que dele, por direito, sdo
sujeitos.

Nas varias reformas educacionais ocorridas no pais nos ultimos anos, com destaque para
a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, de 1996, o tema das necessidades
educativas especiais esteve presente, com a referéncia comum da responsabilidade do poder
publico e da matricula preferencial na rede regular de ensino, com 0s apoios especializados
necessarios. Com a Resolugdo n.2/2001 que instituiu as Diretrizes Nacionais para a Educacao
Especial na Educagdo Basica, houve um avanco na perspectiva da universalizagdo e atengédo a
diversidade, na educacdo brasileira, com a seguinte recomendagdo, em seu Art. 2°, Os sistemas
de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizar-se para o atendimento
aos educandos com necessidades educacionais especiais, assegurando as condi¢Ges necessarias

para a educacgéo de qualidade para todos.
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Na interpretacdo de Mantoan (2004), a inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especiais € um movimento que tem sido muito polemizado por diferentes
segmentos, mas essa inser¢cdo nada mais € do que garantir o direito constitucional que todos
independentes de suas necessidades, ttm a uma educacdo de qualidade, e que a Incluséo vai
depender da capacidade de lidarmos com a diversidade e as diferencas. Sabemos que, para que a
inclusdo se efetue ndo basta a garantia apenas na legislacdo, mas demanda modificacdes
profundas e importantes no sistema de ensino. Essas mudancas deverao levar em conta o contexto
socioecondmico, além de serem gradativas, planejadas e continuas para garantir uma educacgao
de qualidade. Ainda, a educacdo inclusiva favorece ndo s6 o aluno com necessidades
educacionais especiais, mas, também os demais alunos que passam a adquirir atitudes de respeito
e compreensdo pelas diferencas, além de juntos receberem uma metodologia de ensino
diferenciada e da disposi¢cdo de maiores recursos.

A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008)
foi elaborada segundo os preceitos de uma escola em que cada aluno tem a possibilidade de
aprender, a partir de suas aptidGes e capacidades, e em que 0 conhecimento se constréi sem
resisténcia ou submissé@o ao que é selecionado para compor o curriculo, resultando na promocao
de alguns alunos e na marginalizacéo de outros do processo escolar. A compreensao da educacéo
especial nesta perspectiva esta relacionada a uma concepcao e a praticas da escola comum que
mudam a ldgica do processo de escolarizacdo, a sua organizacao e o estatuto dos saberes que sdo
objeto do ensino formal. Como modalidade que ndo substitui a escolarizacdo de alunos com
deficiéncia, com transtornos globais de desenvolvimento e com altas habilidades/superdotacéo,
essa educacdo supde uma escola que ndo exclui alunos que néo atendam ao perfil idealizado
institucionalmente. A educacdo especial perpassa todos os niveis, etapas e demais modalidades
de ensino, sem substitui-los, oferecendo aos seus alunos servigos, recursos e estratégias de
acessibilidade ao ambiente e aos conhecimentos escolares. A educacgédo inclusiva concebe a
escola como um espago de todos, no qual os alunos constroem o conhecimento segundo suas
capacidades, expressam suas ideias livremente, participam ativamente das tarefas de ensino e se

desenvolvem como cidadaos, nas suas diferencas.

3.6.1 Concepcéao de Inclusédo e suas formas:
A todos os alunos, portadores de caracteristicas diferenciadas ou necessidades especiais:

fisicas, intelectuais e motoras e/ou condi¢des socio-culturais diversas, deve ser garantido o

acesso e a permanéncia na escola.
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A inclusdo ndo atende apenas as criangas com alguma deficiéncia, mas também as
excluidas ou discriminadas. Portanto, mesmo com recursos escassos 0 importante € dar meios
para os estudantes facam parte do mundo, que haja preparo para os Professores e Equipe
Pedagogica atendam aos alunos com necessidades especiais.

A incluséo ganhou refor¢os com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional para
a Educacdo Especial na Educacdo Basica, e no Estado do Parana em 2004 com a criacao das
Salas de Recursos na Rede Regular de Ensino. Numa sociedade plural e democratica, a inclusdo
escolar representa um amadurecimento da politica educacional. Deve atingir todos os alunos que
apresentem caracteristicas diferenciadas ndo apenas de deficiéncia e aprendizagem, mas também
de condicBes so-cio-culturais diversas. Garantindo, assim, 0 acesso e a permanéncia de todos a
escola.

A Educagéo, como um direito de todos os cidadéos estabelecido pela Constituicdo
Federal do Brasil (1988), foi reafirmada pela Lei de Diretrizes de Bases da Educac¢do Nacional,
Lei n°9394/96, que destina o Capitulo V a Educacéo Especial. O art.58 da LDBEN define que a
educacédo dos alunos com necessidades especiais deve ser realizada, preferencialmente, na rede
regular de ensino. Assim, a Educacdo Especial que era vista por muitos como modalidade usual
de atendimento as pessoas com necessidades especiais e, principalmente das pessoas com
deficiéncias, deve atuar como complemento da Educacao Basica ou Superior, um instrumento a

estar disponivel quando necessério.

3.6.2 Sala Apoio:
Tem como especificidade atender alunos de 6° os quais apresentam dificuldades de

aprendizagem ou defasagem de contetddo do Ensino Fundamental, objetivando motivar, diminuir
os indices de abandono e reprovacdo e principalmente auxiliar a aprendizagem do aluno.

Sao elaborados materiais didaticos pedagdgicos, considerando as necessidades e
dificuldades de aprendizagem nas disciplinas de Matematica e Lingua Portuguesa. Os alunos sdo
atendidos no turno contrario, com no maximo de vinte (20) alunos por disciplina.

O profissional da sala apoio deverd ser um conhecedor dos fundamentos
psicopedagdgicos desta faixa etaria, bem como dominio dos contetdos basicos das séries iniciais
e dos relativos ao segundo segmento do ensino fundamental e principalmente, saber aplica-los

com eficécia.
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3.6.3 Sala de Recursos Multifuncional Tipo 1
O Colégio Estadual Mario de Andrade oferta a Sala de Recursos para 0 Ensino

Fundamental de 6° a 9° ano, que é um servico especializado de natureza pedagdgica que apoia e
complementa o atendimento realizado em Classes Comuns. Os alunos podem ser egressos da
Educacao Especial ou aqueles que apresentam dificuldades acentuadas de aprendizagem com
atraso académico significativo, decorrentes de Deficiéncia Intelectual e/ou Transtornos
Funcionais Especificos que necessitam de apoio complementar. O aluno devera passar por uma
avaliacdo pedagdgica no contexto escolar, psicolégica e neuroldgica, quando necessario, para o
ingresso. O trabalho pedagogico especializado, na Sala de Recursos, deve constituir um conjunto
de procedimentos especificos, de forma a desenvolver os processos, cognitivo, motor, socio
afetivo emocional, necessarios para apropriacdo e producdo de conhecimentos.

O horério de atendimento na Sala de Recursos é ofertado em periodo contrario ao que o
aluno estd matriculado e frequentando a classe comum, devera ser trabalhado de forma
individualizada ou em grupos, e o tempo de trabalho coletivo ndo devera exceder o tempo do
trabalho individual.

Os atendimentos realizados em grupos deverdo ser organizados por faixa etaria e/ou
conforme as necessidades pedagodgicas. Na Sala de Recursos, o aluno recebe atendimentos de
acordo com suas necessidades devendo ser de 2(duas) a 4(quatro) vezes por semana, ndo
ultrapassando 2(duas) horas diarias conforme prevé a Instrucdo N° 05/04 — CEE, Instrucdo N°
013/08 SUED/SEED, a Deliberagédo 02/03 — CEE, a Resolugéo 02/01 — CNE, Parecer n° 17/01-

CNE das Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Bésica.

3.6.4 Sala de Recursos para indicadores de Altas Habilidades
A sala de recursos é um servico especializado de natureza pedagogica que suplementa e

complementa o atendimento realizado em Classes Comuns da Educacdo Basica. Os alunos
devem ter, impreterivelmente, avaliacdo pedagdgica realizada pelos professores da classe
comum, professor especializado, pedagogo da escola, com assessoramento de uma equipe
multiprofissional externa (Universidades, escolas de educagdo Especial, Secretarias Municipais
da Saude através do estabelecimento de parcerias) e equipe do Nucleo Regional de Educacéo,
devidamente orientada pela

SEED/DEEIN.
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O trabalho pedagdgico especializado na Sala de Recursos deve constituir um conjunto de
procedimentos especificos, que tém por objetivo enriquecer a aprendizagem, oportunizando
intervencgdo nas areas das habilidades e interesses dos alunos, com parcerias estabelecidas pela
escola e outras institui¢fes/ organizac6es afins, sendo ofertada em periodo contrério.

O atendimento é ofertado conforme prevé a Instrugcdo N° 016/08 — SEED/SUED, a
Deliberacdo 02/03 — CEE-PR, a Resolu¢do 02/01 — CNE, Parecer n® 17/01- CNE das Diretrizes
Nacionais para a Educacéo Especial na Educacdo Bésica, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
N9394/96.

3.7 Educacéo Profissional Integrada ao Ensino Médio

3.7.1 Concepcéo de trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia.

Cabe esclarecer que a concepcdo de trabalho defendida aqui, é entendida ndo como
simples acdo, mas como uma atividade especificamente humana e complexa, enquanto
necessidade de produzir bens necessarios a existéncia humana, ou seja, o trabalho consiste em
uma atividade que os homens em cooperacdo produzem tudo aquilo que necessitam para
consumir e viver.

Segundo Marx (1982) trabalho é:

[...] um processo de que participam 0 homem e a natureza, processo em que o
ser humano com sua propria acdo impulsiona, regula e controla o seu
intercdmbio com a natureza. Defronta-se com a natureza como uma das forcas.
P&e em movimento as forgas naturais de seu corpo, bragos, pernas, cabega e
maos a fim de apropriar-se dos recursos da natureza externa modificando-a, ao
mesmo tempo modifica sua propria natureza (MARX, 1982, p.202).

Ao definir o trabalho Marx ndo se deteve a uma concepcdo metafisica do mesmo,
portanto, a partir do mesmo inferir que, de todas as espécies, 0 homem é o Unico ser que nao
consegue sobreviver adaptando-se & natureza, mas transformando-a num processo ativo e
dialético. Pode-se entdo dizer que no processo de criacdo, ao modificar a natureza, 0 homem
também se modifica. O trabalho, nesse sentido, é a objetivacdo da vida do homem. No trabalho
0 homem projeta-se, produz, defronta-se, completa-se, cria-se.

No entanto, a divisdo do trabalho dividiu a sociedade em classes, e tem sido, a partir da
divisdo da propriedade e da histérica divisdo de classes, a forma na qual tem direcionado o acesso

a escolarizacdo e dirigido o processo formativo para o trabalho. Partindo do fato de que a
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sociedade, composta principalmente por duas classes, a dos proprietarios do capital e dos
trabalhadores observa-se na sociedade ainda varias contradi¢cGes do trabalho. Nesse sentido,
quando o trabalhar ndo se reconhece no produto do seu trabalho, o trabalho configura-se como
algo que é estranho, ndo pertence a esséncia do individuo €, portanto gera alienagdo. O
trabalhador gera valor, mas paradoxalmente, fica mais pobre, refém do movimento da ganancia
e da concorréncia.

Defendemos, portanto, que a escola ndo deve formar homens capazes de se adaptar ao
mercado de trabalho e as regras do mercado, mas sim formar homens entendidos como sujeitos
gue possam compreender os processos do mundo do trabalho.

O trabalho s6 tem sentido educativo se estiver fundamentado no principio da praxis, da
acao politica e da acdo educativa que articula a complexidade do mundo do trabalho. Se na
sociedade capitalista individuos sdo levados a alienacdo através do trabalho, a educagdo nesta
sociedade deve consistir num processo de superacéo, de possibilidade de emancipacdo humana.
A emancipacao, mediada pelo principio do trabalho, implica no entendimento de que 0 homem
tenha conhecimento e controle sobre o processo produtivo.

As diretrizes do estado do Parana propdem a educacéo tendo o Trabalho como principio
educativo, entendido em sua dimensdo ontoldgica quanto histérica como analisado acima. Por
essa razdo, entendemos que o professor deve ndo apenas conhecer, mas também saber como o
conhecimento de sua disciplina foi produzido e validado, ou seja, como o conhecimento
constituiu-se como ciéncia. Estar envolvido, de alguma forma, com os espacos de producao de
conhecimento na sua area de atuacao permite ao professor se manter atualizado com a dimenséo
histérica do mundo do trabalho e com a ciéncia. Ai, entramos em outro debate importante, que é
o0 da ciéncia e da tecnologia , que compdem as atividades profissionais das diversas disciplinas.

Acreditamos que os educadores s6 podem acompanhar os desdobramentos da tecnologia
e da ciéncia no mundo contemporaneo, se tem uma formacao e um tempo que 0s permitam se
atualizar com esses processos. A0 mesmo tempo, ao dominar ou compreender os métodos de
producdo de conhecimento em sua area o professor pode conduzir as atividades de pesquisa

escolar integrada as relacdes do trabalho, da ciéncia da cultura e da tecnologia.

3.7.2 Concepcédo de Ensino Médio Integrado
Iniciamos a concepcéo de Ensino Médio Integrado com a fala de um dos professores dos

cursos técnico que a escola oferta. Segundo ele:

N&o queremos uma educagdo apenas para a empregabilidade, pois, a relacéo
teoria e acdo ndo significam, necessariamente, no plano da educacdo, garantia
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de emprego. Queremos uma educagdo em sentido amplo, com uma escola que
seja formadora, transformadora e democratizante (COL. EST. MARIO DE
ANDRADE, fevereiro de 2017).

Essa expressdo € comum entre os professores que trabalham com o0s cursos
profissionalizantes integrados ao Ensino Médio na escola. Justifica-se pela percep¢do que temos
de que nos ultimos anos avangamos na expansao e no acesso a educacéo profissional dos jovens
filhos dos trabalhadores, no entanto, ha muitos discursos sociais que concebem o Ensino Médio
Integral como formacéo para a empregabilidade, tais como: ‘educagao profissional é a educagio
que da emprego'; ‘o caminho ¢ a educacdo profissionalizante'; ‘as escolas técnicas qualificam o
trabalhador'.

Nos, professores do ensino médio integrado & educacdo profissional acreditamos que a
empregabilidade é importante, no entanto, acreditamos que a formagdo humana em todos 0s
niveis e especialmente no Ensino Médio integrado, deve desenvolver o jovem em sua totalidade.

Concebemos que a formacao para o trabalho s6 tem sentido se estiver fundamentado no
principio da praxis, da acdo politica e educativa que articula a complexidade do mundo e as
relagGes do trabalho. Tem-se o cuidado de partir da realidade dada sem cair no imediatismo ou
no atomismo. Se na sociedade capitalista individuos sdo levados a alienacéo através do trabalho,
a educacdo nesta sociedade deve consistir num processo de superacdo, de possibilidade de
emancipacdo humana. A emancipacdo, mediada pelo principio do trabalho, implica no
entendimento de que o homem tenha conhecimento e controle sobre o processo produtivo.

Atualmente, o Decreto 5.154/04 prevé que a educacgéo profissional pode ser oferecida nas
modalidades integrada, ou seja, uma s matricula para educacgdo profissional técnica e o ensino
médio, concomitante ou subsequente ao ensino médio. No entanto, quando se fala em integracéao
curricular nfo se trata exclusivamente da modalidade integrada. E do principio da integracio
curricular que tem de ser observado. A integracao, € antes de tudo uma questdo epistemoldgica
baseada na escola unitéria, na formagao integral, e parte disso é mostrar a justificativa historica
e social dos saberes, a sua fundamentacao histdrica e social no trabalho tanto das disciplinas da

base nacional comum quanto das disciplinas especificas do curso.

83



IV MARCO OPERACIONAL

Mediante a realidade verificada e o0 marco teorico definido no colegiado desta instituicao
publica educacional, a organizacdo do trabalho pedagdgico acontece em diversos momentos e
espacos considerando a diversidade da oferta de ensino nas diversas etapas, niveis e
modalidades.

Desta forma, a organizacdo do Colégio ocorre de forma planejada e coletiva considerando

a realidade socio-historico-econdmico-cultural e os dispositivos legais que orientam todo o
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processo educacional, desde o ingresso até a conclusdo das etapas. Considerando-se todas as
acdes refletidas e propostas na escola devem buscar a transformacédo desta sociedade para uma
condi¢do mais justa, igualitaria e solidaria. Com objetivos claros na formagéo dos sujeitos de
direito letrados em todas as areas do conhecimento.

O planejamento esta dividido em ag¢des de curto, médio e longo prazo. As acles a curto
prazo caracterizam-se por serem mais imediatas e continuas. Estas estdo mais ligadas ao
acompanhamento do processo de ensino e aprendizagem dos alunos, as avaliagBes, 0
planejamento por disciplina e outros.

Ja as acOes a médio e longo prazo sdo distintas pelos projetos e programas desenvolvidos,
estes marcam a identidade da escola, dos cursos ofertados, da formacdo continuada e do processo

de fortalecimento da democracia.

4.1 Calendério Escolar
O Calendario Escolar é organizado de acordo com a Lei no 9394/96 de Diretrizes e Bases

da Educacdo Nacional, em seu artigo n° 24, inciso |, determina uma carga horaria minima anual
de 800 (oitocentas) horas, distribuidas por um minimo de 200 (duzentos) dias de efetivo trabalho
escolar. Carga horaria obrigatéria que deve ser cumprida por todas as instituicdes de ensino que
ofertam a Educacéo Basica.

Considerando a oferta dos Cursos de Educacéo Profissional Técnica em Nivel Médio, o
colégio segue as determinagdes indicadas no Catalogo Nacional de Cursos Técnicos, segundo
cada habilitacdo profissional.

E organizado por Curso e modalidade, trimestral ou bimestralmente, com datas definidas
para: inicio e término do ano letivo e dos trimestres; Planejamento e Replanejamento do
professor; Formagdo Continuada; Semanas Pedagdgicas; ReuniGes Pedagdgicas; Conselho de
Classe trimestral ou bimestral; Recessos, Feriados e Férias Docentes e Discentes;
Complementacdo de Carga Horéaria e Planos de Abono.

As decisdes sobre o calendario escolar sdo definidas a partir das orientacbes emitidas
normativamente pela SEED/PR e apesar da pouca autonomia da escola na elaboracdo do seu
Calendéario Escolar todas alteracfes, complementaces, reposi¢des e mudancas passardo pela
decisdo e aprovacdo do Conselho Escolar na sua representatividade maxima e paritaria,
considerando a realidade dos alunos e o Projeto Politico Pedagogico do colégio e a legalidade

dentro das normas educacionais vigentes.
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4.2 Acbes Didatico Pedagogicas
Quando a escola se posiciona como espaco e possibilidade de transformacéo social,

percebendo-se enquanto local de contradi¢des, o planejamento é um referencial fundamental para
alcancarmos as mudancas desejadas.

Vasconcelos ( 2006, p. 36) , aponta para o resgate da necessidade e possibilidade do
planejamento, uma re-significagdo em que planejar requer do colegiado: “1 — querer mudar algo;
2 — acreditar na possibilidade de mudancga da realidade; 3 — perceber a necessidade da mediacéo
tedrico-metodoldgica; 4 — vislumbrar a possibilidade de realizar determinada a¢do”. Dando
sentido as atividades educativas que projetamos na funcao principal da escola, a socializacao dos
conhecimentos cientificos na sua mais elaborada forma.

O planejamento do colégio tem diversos niveis de alcance. Primeiramente, o Projeto
Politico Pedagdgico (PPP), diz respeito ao plano integral da instituicdo na dimenséo pedagogica,
colegiada e administrativa. O PPP tem anualmente um momento avaliativo das suas a¢des que
ocorre no planejamento geral da escola no inicio de cada ano letivo, este chamamos de Plano de
Acdo da Escola, onde avaliamos as acdes realizadas anteriormente para propor um novo
planejamento anual, mantendo o que foi positivo e redimensionando o que ndo foi positivo nas
acOes realizadas. Caracteriza-se por agdes Pedagdgicas, Administrativas, Formativa e Culturais.

Num nivel mais especifico da acdo pedagogica temos a Proposta Pedagdgica Curricular
(PPC), que tem como base a Diretriz Curricular Estadual e da Base Nacional Comum Curricular.
Neste momento, sdo organizadas as experiéncias de aprendizagem das areas do conhecimento e
disciplinas curriculares afins, caracterizando-se numa estrutura fundamental para acesso ao
conhecimento em todos 0s niveis, etapas e modalidades disponiveis, nele estdo os componentes
curriculares essenciais selecionados, a metodologia e avaliacdo de cada disciplina que orienta o
Plano de Trabalho Docente dos professores.

Buscando melhorar o processo de ensino e aprendizagem, a escola oportuniza aos
Professores e Equipe Pedagdgica, ReuniGes Pedagdgicas, possibilitando as diversas areas do
conhecimento, dialogarem entre si, verificando e encaminhando procedimentos colaborativos
entre 0s componentes e conteldos escolares. Estas reunides ocorrem trimestral ou
bimestralmente, podendo ser ampliadas quando apontadas necessidades.

A escola também tem na sua organizacdo e planejamento reunido semanal da Equipe
Pedagogica juntamente com a Direcao para definir, avaliar e encaminhar coletivamente as acGes
mais imediatas da semana/quinzena ou més. Os encaminhamentos também sdo organizados num

formato de informativo online, que € disponibilizado no email de cada professor e funcionario,
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promovendo maior comunicagdo entre direcdo, equipe pedagogica, professores, funcionérios e
instancias colegiadas.

Dentre as agdes definidas no projeto da escola, desenvolvem-se atividades gerais, projetos
e programas, todos articuladamente a Proposta Pedagdgica Curricular, considerando o amparo
legal, suas possibilidades estruturais fisicas e humanas, muitas vezes amparadas por a¢fes da

comunidade local quando ha auséncia e demora nas a¢des do Estado.

4.2.1 Hora Atividade
Na organizacdo do horario semanal da escola, segue-se a instrugdo de distribuicdo de

aulas emitida pela Secretaria de Estado da Educacéo que define o nimero de horas atividades do
professor.

Este momento é dedicado ao planejamento do contetdo semanal, preparagdo de materiais
e recursos didaticos, correcdo de avaliacdes, troca de experiéncias com colegas da mesma area
ou série e equipe pedagogica, num estudo e discusséo de diversos temas.

Na organizacdo do horério, a escola respeita ao maximo as possibilidades para que 0s
professores das mesmas disciplinas possam planejar no mesmo momento, também o horario é
organizado para que a hora atividade seja 0 mais concentrada possivel, para que o professor possa
desenvolver seus estudos e planejamentos com mais qualidade as aulas, considerando também a
problemética do professor ndo ter dedicacdo exclusiva na escola, ou seja, professores que
precisam fechar sua carga horaria em mais do que uma escola, fator este agravado pela reducéao
da carga horaria da hora atividade.

Este momento também se caracteriza por um espaco de formacgdo, uma vez que o
professor planeja sua acgdo reflete sobre ela enquanto manutencdo e adequacdo dos

procedimentos pedagdgicos necessarios para ensino.

4.2.2 Plano de Trabalho Docente
O Plano de Trabalho Docente (PTD) decorre do Projeto Politico Pedagdgico e da

Proposta Curricular e sua base legal se encontra no Regimento Escolar, articula a concepcao de
homem, sociedade e educacdo e expressa 0 compromisso da escola na sua funcéo social de
mediacdo do conhecimento cientifico.

Neste documento orientador da pratica pedagdgica, o professor registra e justifica
sistematicamente seus objetivos Gerais e Especificos, definindo os contelddos especificos

trabalhados em um determinado periodo de tempo, os critérios, estratégias e instrumentos de
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avaliacdo, a metodologia utilizada na mediacdo dos conteudos, orientando o professor também,
sobre 0s avancos, as dificuldades no processo ensino-aprendizagem e 0s passos seguintes de todo
0 processo.

O Plano de Trabalho Docente é um importante elemento da organizacdo do trabalho
pedagdgico, refletindo as decisbes assumidas em conjunto pelos professores, equipe pedagdgica
e direcéo.

O Plano de Trabalho Docente (PTD) corresponde a organizacdo das aulas no periodo
trimestral ou bimestral, estando este diretamente relacionado a Proposta Pedagdgica Curricular
da escola. Deve conter na estrutura de apresentacdo: Timbre e Cabecalho oficial disponibilizado
pela escola; Identificacdo; Conteldos Estruturantes; Conteldos Basicos/Especificos;
Justificativa e Objetivos; encaminhamentos metodoldgicos/recursos pedagdgicos; avaliacao
(instrumentos, critérios e recuperacao); referéncias bibliogréaficas. O PTD deve ser entregue a
Equipe Pedagogica no inicio de cada bimestre ou trimestre, é individual de cada professor,
disciplina e turma, podendo a partir da necessidade avaliada pelo professor ser adequado e
reorganizado a fim de garantir aos alunos o conhecimento que lhe é de direito. Ainda que,
didaticamente, esta divisdo acima se faca necessaria, &€ importante que o professor consiga
perceber a relagdo intrinseca entre todos os elementos, para além do aspecto burocratico e
legalista, o PTD se apresenta como condicdo para o trabalho docente, sem o qual ndo é possivel
desenvolver o processo ensino-aprendizagem, o qual deve ser necessariamente, intencional e

planejado.

Concomitante ao Plano de Trabalho Docente, temos o planejamento das aulas. Este se
orienta pelo PTD e faz parte da organizacdo individual de cada professor, permitindo um
acompanhamento especifico de cada turma e alunos. Atualmente, os professores podem
organizar com o Sistema de Registro de Classe Online (RCO), o professor pode definir e registrar
no sistema as suas aulas, selecionando os contetdos, registrando as avalia¢fes e metodologias
utilizadas, bem como observacdes, no entanto o plano de aula detalhado de cada professor ainda
é ferramenta importante de organizacdo. Por se tratar de um formato novo de registro e ter pouca
flexibilidade, muitos professores utilizam ainda seus cadernos de planejamento de aulas que
fazem parte da organizagédo de cada profissional, apesar da obrigatoriedade do uso do sistema.

Com o0 novo sistema de registro é permitida a utilizacdo de tecnologias nas aulas, tais
como o uso de tablets, smartphones e computadores pelos profissionais da educacdo, para fins
pedagdgicos, respaldados na Lei 11.118 de 24 de Junho de 2014, que dispde sobre a proibicéo

do uso de aparelhos/equipamentos eletrénicos em salas de aula para fins ndo pedagdgicos no
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Estado do Parani, conforme descreve 0 seu paragrafo unico “ A utilizacdo dos
aparelhos/equipamentos mencionados no caput deste artigo sera permitida desde que para fins
pedagdgicos, sob orientagao e supervisao do profissional de ensino.”

Embora ndo haja um modelo definido de PTD, existem alguns elementos que nele devem
ser contemplados, sdo eles: 1) Periodicidade 2) Conteudos estruturantes, basicos e especificos 3)
Justificativa 4) Encaminhamentos metodolégicos 5) Recursos didaticos 6) Avaliacdo 7)

Referéncias bibliogréficas -

4.2.3 Alfabetizacdo e Letramento

As transformac0es histdricas, sociais, politicas e econémicas, culturais ou histdricas tém
criado a necessidade de se adotar uma nova visdo acerca do que seja utilizar a leitura e a escrita,
ou seja, surge na sociedade a ideia de que leitura e escrita ndo sdo atividades mecanicas, mas
utilizadas nas praticas sociais. Aparece, entdo, o conceito de letramento; diferente de
alfabetizacdo, embora ambos sejam inter-relacionados.

Segundo Magda Soares (1988), a palavra letramento passa a ser utilizada a partir do
momento em que o conceito de alfabetizagdo tornou-se insatisfatorio.

A alfabetizagéo considerada por muitos como a etapa em que se aprende a codificar e
decodificar signos, tem demonstrado que apenas a ideia de decodificacdo ndo da conta do uso da
leitura e da escrita em diferentes contextos sociais. Ndo basta saber ler e escrever, é preciso fazer
uso da leitura e da escrita.

Tem se multiplicado as demandas por praticas de leitura e escrita também através dos
meios eletronicos, 0 que demonstra que ndo basta ser apenas alfabetizado, ou seja, ndo basta
dominar o sistema de escrita alfabética, é preciso ir além, ou seja, 0 dominio do sistema alfabético
de escrita ndo garante que sejamos capazes de ler e produzir todos os géneros de texto.
Consequentemente, o conceito de letramento (e de sujeito letrado) é muito mais amplo que o
conceito de alfabetizacdo pelo impacto social que dele advém. Quanto maior o grau de letramento
do aluno, melhor este interage socialmente, ampliando assim sua autonomia.

Partindo do pressuposto de que letramento e alfabetizacdo, embora fenémenos
diferenciados, séo interdependentes e inter-complementares, a instituicdo escolar precisa
considerar a necessidade cada vez mais eminente de rever os usos e fungdes da lingua a fim de
que as atividades de leitura e escrita sejam de fato significativas. Com isso, 0 que se Vé € 0

fendmeno do analfabetismo funcional, conceito surgido na década de 1980.
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Para que a escola obtenha sucesso nos processos de ensino — aprendizagem, 0 conceito
de letramento é fundamental, pois assim, a intervencao do ( a ) professor (@) em sala de aula
priorizara a escrita voltada para as praticas sociais. Trata-se de oportunizar, dar condi¢cdes para
que os alunos interajam, criando atividades que, atraves das quais, adquiram autonomia.

Diante das mudancas pelas quais as sociedades vém passando, a escola precisa encontrar
respostas acerca de suas acdes e dos objetivos que tém sustentado suas praticas. Desse modo, a
visao de leitura e escrita meramente escolar sera substituida por seus usos e fungdes ou, segundo
Street (1983), é preciso partir do pressuposto das praticas sociais de uso da linguagem escrita
conforme os diferentes contextos sociais e de suas demandas. Esse € o conceito basico de
letramento.

A escola deve formar leitores e ao professor cabe executar essa proposta apresentando ao
aluno o mundo da leitura. O modo como o professor realizar essa tarefa sera fundamental e
decisiva para despertar ou ndo o interesse pela leitura. Nesta perspectiva, assume-se que a
alfabetizacéo e o letramento na escola se ddo a partir do texto falado ou escrito, na disciplina de
Lingua Portuguesa e em todas as demais areas do conhecimento, porque letramento € o desafio

de todos os educadores.

Ler e escrever sdo tarefas da escola, questdes para todas as areas, uma vez que
sdo habilidades indispensaveis para a formacdo de um estudante, que é
responsabilidade da escola. Ensinar é dar condi¢bes ao aluno para que ele se
aproprie do conhecimento historicamente construido e se insira nessa
construgdo como produtor de conhecimento. Ensinar é ensinar a ler para que o
aluno se torne capaz dessa apropria¢do, pois 0 conhecimento acumulado esta
escrito em livros, revistas jornais, relatorios, arquivos. Ensinar é ensinar a
escrever porgue a reflexdo sobre a produgdo de conhecimento se expressa por
escrito. (GUEDES e SOUZA. 2006 p. 15)

Assume-se nessa proposta que LETRAMENTO deve ser um projeto de escola assumido

num processo conjunto, coletivo e ndo apenas pelo professor de Portugués: o letramento é funcéo
e obrigacdo de todos os professores, uma vez que cada area de conhecimento ha particularidades
gue somente os professores que nelas atuam séo capazes de dominar.

Nesse caso, a operacionalizacdo de tal proposta dar-se- & numa perspectiva de analise e
reflexdo da préatica pedagogica, envolvimento no processo pedagogico de maneira critica visando
a mudanca de conceitos cristalizados, buscar aperfeicoamento continuo e fazer com que teoria e
pratica possibilitem novas aprendizagens tanto para professores quanto para os alunos.

Desta forma, no sentido de superarmos o conceito restrito que alfabetizagdo e letramento
sdo obrigacdo da disciplina de Portugués, mas numa direcdo diferente em que estas sdo funcdes

sociais fundamentais de todos os envolvidos no processo de ensino e aprendizagem. Para
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consolidarmos a compreensdao que todo conhecimento cientifico esta voltado para as praticas
sociais, ou seja, contextualizado a realidade social, a escola organizar-se-a planejando,
orientando e formando coletivamente, a fim de aproximarmos a teoria e a pratica. Na totalidade
do processo educacional considerar-se-4& 0 tempo, espaco, instrumentos, metodologias,
conteudos e a avaliagdo, definindo as seguintes agdes gerais:

e Formacdo continuada para os professores de todas as areas do conhecimento, para
orientacdo do trabalho numa analise de praticas sociais de interacdo da leitura e
escrita e aproximacao da teoria e a pratica;

e Compromisso coletivo no Plano de Ac¢do Anual com as praticas sociais de
integracdo da leitura e escrita nas diversas areas do conhecimento;

e Propiciar eventos reais, com praticas escolares pautados sempre que possivel em
eventos do letramento;

e Todas as disciplinas devem focalizar preferencialmente em préaticas de leitura e
escrita de modo a promover um “letramento ideologico” (STREET, 2003);

e Organizacdo do tempo e espaco escolar a fim de garantir condigdes adequadas
para as praticas de leituras, considerando assim a importancia de garantir maior
nimero de aulas geminadas e o numero de alunos adequados por turma;

e Eventos culturais e educacionais que promovam e valorizem o letramento, tais
como o Sarau Literario, Cafe filosofico, circuito pedagogico entre o curso de
Formacéo de Docentes turmas do Ensino Fundamental, Semana do Ensino Médio;

e Propiciar caminhos pedagogicos vidveis para o ensino de leitura e escrita no

contexto escolar.

4.2.4 Avaliacao
A tematica da avaliacdo sempre levanta amplos debates no coletivo de professores,

embora haja consensos, a reflexdo sobre a pratica direcionam-se em “o que, como € para que”
avaliamos. Para superarmos a sua complexidade é preciso estar claro as concepgoes de educacéo,
homem e sociedade, bem como as finalidades da educagéo escolar e a relacdo professor e aluno
NoO Processo.

Considerando a perspectiva da pedagogia Historico-critica, assumida neste documento,
“a finalidade da educacdo escolar é transmitir aos individuos aquilo que eles ndo podem aprender
sozinhos e que promovera o desenvolvimento méaximo das possibilidades humanas.” ( Marsiglia,

2014)
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Segundo Pasqualini (2010), na compreensdo adequada da avaliacdo de aprendizagem
deve-se levar em consideracdo varios elementos, dentre estes: o contetdo (0 que ensinamos); 0s
alunos (para quem ensinamos); os objetivos (para que ensinamos) e 0S recursos ( Como
ensinamos), além das condi¢des objetivas de realiza¢do do trabalho educativo.

Os conteudos determinam o ponto de partida da pratica pedagdgica juntamente com a
pratica social, pratica social essa que estd vinculada a problematizacdo, num processo de
qualificacdo dos instrumentos psicologicos dos sujeitos, ou seja, se 0s contetdos trabalhados
estdo proporcionando a elevacgdo das funcbes psicologicas.

Ao levar em consideragdo o aluno (para quem ensinamos), orientamos adequadamente 0s
instrumentos que podem ser utilizados no ensino e a compreensdo sobre o desenvolvimento
humano nas bases da psicologia Histérico Cultural, sobre desenvolvimento efetivo e
desenvolvimento iminente, identificando adequadamente a atividade que promovera maior
desenvolvimento em determinada etapa da vida do individuo, que Leontiev (2006) chamada de
atividade-guia, como reitera Marsiglia (2011) caracterizam-se trés atributos: 1) Na atividade-
guia, surgem outras atividades; 2) processos psiquicos especificos sdo formados na atividade-

guia; 3) a atividade-guia forma a personalidade do individuo.

Quanto aos objetivos da avaliagdo, estes correspondem em possibilitar aos alunos
ascender do concreto ao abstrato e retornar ao concreto pensado, compreendendo as multiplas
determinacGes de um fendmeno, esclarecendo quais s@o 0s instrumentos psicoldgicos que
precisam ser desenvolvidos, por isso refere-se a instrumentalizacédo, tendo em vista o contetdo,
os alunos e as condigdes para 0 ensino.

O Instrumento é outro elemento que define como ensinamos o0s conteldos que queremos
ensinar buscando as condicdes objetivas 0 mais préximo possivel dos objetivos intencionalmente

propostos.

“Os instrumentos de avaliacdo devem ser pensados e definidos de
acordo com as possibilidades teérico-metodoldgicas que oferecem para
avaliar os critérios estabelecidos. Por exemplo, para avaliar a
capacidade e a qualidade argumentativa, a realizacdo de um debate ou
a producdo de um texto serdo mais adequados do que uma prova
objetiva” a utilizagdo repetida e exclusiva de um mesmo tipo de
instrumento de avaliacdo reduz a possibilidade de observar os diversos
processos cognitivos dos alunos, tais como: memorizacgdo, observacéo,
percepc¢do, descricdo, argumentacdo, andlise critica, interpretacao,
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criatividade, formulagdo de hipdteses, entre outros; (DCE Estado do
Parané, 2009, p.34).

Neste aspecto, a funcdo do professor ¢ fundamental no planejamento do ensino,
organizando e selecionando os conhecimentos classicos definidos na proposta curricular e a
serem garantidos pela escola no processo de humanizag&o dos sujeitos. E o professor quem detém
as condicOes de avaliar, por meio do contetdo, das especificidades de cada aluno, dos objetivos
propostos e recursos utilizados no seu planejamento para a aprendizagem, verificando assim se
a mobilizacdo planejada e realizada atingiu os objetivos propostos ou se necessitara de novos
encaminhamentos para o processo de mediacdo e apropriacdo da cultura. Também é importante
evidenciar a importancia do pedagogo no apoio junto ao professor, dialogando sobre 0s processos
e possiveis intervengdes. Ainda, segundo as DCEs/PR (2009), < é importante a compreensédo de
gue uma atividade de avaliacdo situa-se entre a intencdo e o resultado e que néo se diferencia da
atividade de ensino, porque ambas tém o intuito de ensinar”, sendo que no Plano de Trabalho
Docente o professor define os contetdos especificos trabalhados num determinado periodo de
tempo, e conseguintemente os critérios, estratégias e instrumentos de avaliagdo, possibilitando
tanto para o professor como ao aluno, conhecer os avancos e as dificuldades, tendo em vista a
reorganizacéo do trabalho docente.

Os critérios de avaliagdo devem ser definidos pela intengdo que orienta o ensino e
explicitar os propdsitos e a dimenséo do que se avalia, constituindo-se hum elemento importante
no processo avaliativo, pois articulam todas as etapas da acdo pedagogica, bem como garantir-se
a clareza e objetivos dos enunciados de atividades avaliativas. Desta forma, todas as formas de
atividade avaliativa devem ser valorizadas igualmente, pois ao defini-las o professor
criteriosamente estd estabelecendo instrumentos que o oportunizam observar os diversos
processos cognitivos dos alunos: memorizacdo, observacdo, percepcdo, descrigéo,
argumentacdo, analise critica, interpretacdo, criatividade, formulacdo de hipdteses. Néo
sobrepondo valoragdo maior as provas individuais em relacédo a outros instrumentos que venham
ser utilizados.

Quanto a Recuperagdo de Estudos, deve acontecer como um “esfor¢o de retomar, de
voltar ao contetdo, de modificar os encaminhamentos metodoldgicos, para assegurar a
possibilidade de aprendizagem. Nesse sentido, a recuperacdo da nota é simples decorréncia da
recuperagao de contedo” (DCE Estado do Parana, 2009, p.34).

Assim, a avaliagdo do processo ensino-aprendizagem, entendida como questdo
metodoldgica, de responsabilidade do professor, é determinada pela perspectiva de investigar
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para intervir. A selecdo de conteudo, os encaminhamentos metodoldgicos e a clareza dos critérios
de avaliacdo elucidam a intencionalidade do ensino, enquanto a diversidade de instrumentos e
técnicas de avaliagdo possibilitam aos estudantes variadas oportunidades e maneiras de expressar
seu conhecimento, diversidade que deve ser valorada

Por fim, destaca-se que a concepcdo que embasara a pratica de avaliagdo do professor e
que permeia o curriculo ndo pode ser uma escolha solitaria do mesmo. A discussdo sobre a
avaliacdo deve envolver o coletivo da escola, para que todos (direcdo, equipe pedagdgica,
professores, pais, alunos) assumam seus papéis e se concretize um trabalho pedagdgico relevante
para a formacdo dos alunos.

O diagnostico constante da aprendizagem em sala de aula pelo professor possibilita o
conhecimento das facilidades ou dificuldades do aluno podendo-se fazer um diagndstico mais
preciso, com a ajuda da familia e intervencdo do professor e equipe pedagdgica. O que ajudara
na escolha de novas metodologias, instrumentos de avaliagdes mais adequadas, diversificados e
com adaptacdo curricular se necessario para isso, acreditamos que a insercao de representantes
de pais e alunos nos momentos de planejamento e conselho de classe sdo importantes neste
processo.

Por isso tomamos em comum as seguintes decisbes que estdo regulamentadas no
Regimento escolar, sendo que a avaliacdo da aprendizagem tera os registros de notas expressos
em uma escala de 0,0 (zero virgula zero) a 10,0 (dez virgula zero). Em cada trimestre serdo feitas,
no minimo duas avaliagdes com peso 0,0(zero virgula zero) a 10,0 (dez virgula zero), cada, desde
que sejam utilizados mais do que um instrumento para avaliar os niveis de aprendizagem. Dentre
os instrumentos utilizados, obrigatoriamente, devera constar pelo menos, uma prova escrita
individual e sem consulta. A nota trimestral sera obtida através de média aritmética das
avaliacOes realizadas.

Aos cursos Subsequentes ao Ensino Médio, com organizacgdo semestral, a avaliacdo sera
realizada em 2 (dois) bimestres, sendo no minimo duas avaliagbes com peso de 0,0 (zero virgula
zero) a 10,0 (dez virgula zero) cada, desde que sejam utilizados mais do que um instrumento para
avaliar os niveis de aprendizagem.

Quanto a recuperacao paralela e concomitante, entende-se a recuperacao de estudos,
por meio do acompanhamento individual, exercicios e atividades significativas, possibilitando a
(ao) aluno (a), apropriar-se dos conteudos ministrados, através de metodologias e instrumentos
diversificados. Desta forma a avaliacdo de recuperacao sera ofertada, indicando a area de estudo
e 0s conteddos da disciplina que ndo foram apropriados. Ja no processo de recuperacdo a nota

devera ser substitutiva, uma vez que a Legislacdo (Parecer n°® 12/97 e Parecer n°® 05/97 —
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CNE/CEB) ampara quanto ao carater cumulativo, ou seja, a melhor nota expressa o melhor
momento do aluno em relacéo a aprendizagem dos conteudos ministrados.

A recuperacao de estudos € direito dos (as) alunos (as) independentemente do nivel de
apropriacdo dos conhecimentos basicos. A proposta de recuperacdo deverd ser registrada no
campo “conteudo” e “avaliagdo” do Registro de Classe Online, obrigatoriamente, constituindo-
se em mais um componente de aproveitamento escolar, incorporando as avaliacdes efetuadas
durante o periodo letivo.

A Média Anual (MA) para aprovacao sera obtida pela seguinte formula:
M.A. = 1° Trimestre + 2° Trimestre + 3° Trimestre = 6,0
3

Para os Cursos Formacdo de Docentes, Técnico em Edificacbes e Técnico em

Administragcdo — Subsequente ao Ensino Médio, todos com organizagdo semestral, a média final
(MF) para aprovacao sera obtida pela seguinte formula:
M.F. = 1° Bimestre + 2° Bimestre = 6,0
2

Para o Curso Técnico em Administracao Integrado e Subsequente, no ano de concluséo
do curso, o aluno tem uma Avaliacdo especifica feita pelos professores (Banca) valendo de 0,0 a
10,0 conforme Regimento CEMA. A Média das AvaliacGes feitas por um grupo de professores
sera atribuida em todas as Disciplinas, de acordo com Critérios pré-definidos, em Fichas de
Avaliacdo propria, sendo também realizada a Recuperacdo para quem nao atingir a Média, ou

possuir falta justificada.

4.2.5 Conselho de Classe
O Conselho de Classe acontece trimestral e bimestralmente, de acordo com cada curso. E

0 momento avaliativo muito importante, por fechar um periodo planejado.

Num processo coletivo, os professores, equipe pedagdgica e direcdo refletem sobre os
resultados obtidos no periodo referente e apontam estratégias, metodologias, replanejamento de
acOes e outros procedimentos necessarios na conducgdo do processo de ensino e aprendizagem.

O Conselho de Classe acontece em trés momentos: No diagnostico dos resultados das
turmas que € antecedente e chamado de Pré Conselho; no préprio Conselho de Classe engquanto
reflexdo sobre o diagndstico e tomadas de decisfes caracterizando-se no apice da avaliacdo que

ocorre ao final de cada periodo letivo; e no P6s Conselho.
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No Conselho de Classe o diagnostico feito anteriormente é apresentado aos professores,
comentando as devidas observacdes, discutindo as dificuldades apresentadas pela turma ou
alunos em especial, quem aprendeu e quem nédo conseguiu aprender, revendo metodologias num
esforco coletivo a servico da acdo pedagdgica, em movimentos na direcdo da melhor
aprendizagem do aluno.

Inicialmente avaliamos o percurso das turmas no trimestre o bimestre. A¢des planejadas
e objetivos alcangados. Apds realizar a analise do desenvolvimento de cada aluno finalizamos o
Conselho com o planejamento de acfes coletivas para o proximo trimestre, este planejamento
tem como base a avaliacdo realizada do trimestre anterior, os contetdos de cada disciplina que
serdo trabalhados e as necessidades apresentadas pela turma. Assim, o planejamento é registrado
e, em caso de troca de professores, 0s novos podem acompanhar o encaminhamento coletivo da
turma desde o inicio do ano letivo.

Nos ultimos anos a escola vem aprimorando a dindmica do Conselho de Classe a fim de
torna-lo um espaco democratico e de tomada de consciéncia sobre todo o processo educativo,
numa decisdo coletiva que possa se efetivar no mais alto grau.

E importante fazer uma reflex3o sobre a acio da pratica pedagogica para de fato torna-la
formadora, pois o fim deste processo é a aprendizagem, uma vez que o Conselho de Classe é o
momento de estabelecer o verdadeiro sentido da avaliacdo: “acompanhar o desempenho do aluno
no presente, orientar as possibilidades de desempenho futuro e mudar as praticas insuficientes,

apontando novos caminhos para superar problemas e fazer emergir novas praticas educativas”

(LIMA, 2002, apud, DCE, p. 33).

*Pré Conselho

O Pré Conselho é mais um instrumento democratico utilizado para avaliar o processo de
ensino aprendizagem dos alunos e o processo de ensino. Neste momento que antecede o Conselho
de Classe, o Professor Regente, a Equipe Pedagogica e os Alunos fazem uma avaliacdo geral e
individual do processo de ensino e aprendizagem.

Mediante um cronograma que antecede aos Conselhos de Classe Trimestral e Bimestral
a Equipe Pedagdgica reinem-se com Professor Regente e os Alunos de cada turma para uma
reunido avaliativa. A reunido é conduzida pela Equipe Pedagdgica juntamente com o Professor
Regente de Turma através de um roteiro (ANEXO 1), de forma a garantir que o0s alunos possam

expor sobre de questdes referentes as questdes gerais da turma, rendimento coletivo e individual,
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dificuldades, pontos positivos e outros elementos que podem ser aprimorado mediante as
necessidades verificadas a cada trimestre.

O Pré Conselho segue os critérios, regras e normas do regulamento interno do Conselho
e Classe), deve sempre primar pelo respeito, didlogo, ética e veracidade dos fatos, atos e palavras,
considerando criticas sobre o processo e sugestdes que melhorem o ensino e a aprendizagem.
(ANEXO 2)

Considera-se esse, um espaco de tomada de consciéncia, participacdo, promocao do
didlogo na construcao e fortalecimento dos espagos democraticos, bem como, levar os alunos
tomarem atitudes positivas e responsaveis diante de sua aprendizagem no processo individual e
coletivo de estudo além de identificar situacdes de conflito ndo aparentes no cotidiano escolar.

As observaces gerais sdo analisadas e apreciadas no Conselho de Classe trimestral ou
bimestral, constando como mais um elemento componente da avaliagdo coletiva e das tomadas
de decisbes do colegiado.

Além da reunido com os alunos, a Equipe Pedagdgica faz um diagndstico antecipado de

cada turma para subsidiar os encaminhamentos e decisfes tomadas no Conselho de Classe.

*Pds Conselho

Este € 0 momento do professor regente da turma juntamente com a equipe pedagdgica
darem o retorno das analises realizadas pelo conselho de classe as turmas. Assim, é discutido
com os alunos o planejamento e acdes a serem realizadas na turma bem como 0s objetivos
propostos para 0 proximo periodo. Ainda, quando necessario, o professor regente ou o pedagogo
conversara individualmente com os alunos que apresentam maiores dificuldades de
aprendizagem e, se necessario, convocara a familia para tomar as devidas providéncias.

Diante da realidade, a escola vem refletindo e buscando no processo de formacdo
continuada, nas reunibes pedagdgicas e espacos coletivos de avaliacdo, superar praticas
classificatorias, unificar a teoria e a pratica, desafios que dependem do posicionamento politico
e o dominio tedrico dos profissionais que organizam suas praticas pedagdgicas que atendam
qualitativa e quantitativamente o acesso aos bens culturais acumulados pela humanidade aos
alunos da escola publica, ou seja, a classe trabalhadora.

Desta forma, buscamos a compressdo coletiva de que a avaliacdo é um projeto intencional
e planejado de acordo com o Regimento Escolar, PPP, PPC e PTD, contemplando a expressédo

de conhecimento do aluno como referéncia de uma aprendizagem continuada.
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4.2.6 Gestdo Democréatica
Um dos principais desafios a serem vencidos no processo de democratizagdo do espaco

escolar ao longo dos anos é a préatica de uma gestao efetivamente democratica. Com a mudanca
na legislacdo estadual de escolha dos gestores, onde a comunidade escolar passa a eleger seus
diretores, a gestdo da escola passa a ser construida e pensada de forma mais coletiva e abrangente.

Conforme destacamos no marco conceitual deste documento buscamos a efetivacédo de
uma gestdo democréatica que forme nas relagdes sociais desta escola, seja professor, aluno,
funcionérios e comunidade em geral, sujeitos com maior autonomia, liberdade, emancipacéo, e
a participacdo na construcdo do projeto politico-pedagdgico. Acreditamos que a educacgédo é o
objeto de estudo da escola, ela € um instrumento primordial que deve viabiliza a pratica da gestao
democratica. Observando ainda que a democracia é uma condi¢do em construcao e portanto € no
exercicio diario que nos tornamos mais democréticos.

A organizacgdo do trabalho pedagdgico é uma estratégia educacional para democratizar o
processo ensino-aprendizagem, entdo é condicdo precipua que os gestores da escola tenham no
seu Plano de Acéo formas de administrar em que a comunicacgéo e o didlogo estejam inseridos
na préatica pedagdgica com todos os segmentos da comunidade escolar. Cabe ao gestor assumir a
lideranca deste processo com competéncia pedagdgica, administrativa e politica, compreendendo
as contradicGes e buscando sempre atraves do dialogo na coletividade, tomadas de decisdes que
representem a maioria, com o respeito sobre as opinides contrarias,

Nesse sentido, a escola desenvolve semanalmente o planejamento das atividades
escolares junto com a equipe pedagdgica e a coordenacdo dos cursos.

A pratica democrética corresponde também & participacdo das instancias colegiadas nas
decisOes da gestao escolar e dessa forma, aescola valoriza e promove o fortalecimento da APMF,
do Conselho Escolar, o Grémio Estudantil e as Equipes Multidisciplinares. Considerando a
participacdo dos pais, alunos, funcionarios, professores e comunidade escolar asseguram a
gestdo, num exercicio de fortalecimento da cultura participativa na tomada de decisdes nos
espacos publicos, bem como da democracia na sociedade, atentando para a principal funcéo da
escola, que é garantir a todos 0 acesso aos conhecimentos cientificos historicamente produzidos

pela humanidade, correspondem ao mais alto grau do exercicio da democracia na escola.
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4.2.7 Instancias Colegiadas
A Associacao de Pais, Mestres e Funcionarios € composta por pais de alunos, docentes,

agentes educacionais e alunos maiores de dezoito anos. Funciona por meio de uma diretoria
executiva e de um conselho deliberativo. Dessa forma a APMF é regida por estatuto préprio.

O Conselho Escolar € um 6rgéo colegiado de natureza deliberativa, consultiva e fiscal,
que tem como principal atribuicdo 0 acompanhamento da Proposta Pedagdgica Curricular.

O Grémio Estudantil Mario de Andrade — GEMA ¢é um 6rgédo organizado por alunos de
todas as modalidades de ensino da escola. Tem finalidades educacionais, culturais, civicas e

sociais, a partir do Estatuto proprio aprovado em Assembleia Geral convocada para esse fim.

4.2.8 Formacao Continuada
A formacéo continuada refere-se as acdes de formacao que acontecerdo durante a jornada

de trabalho, como: reunides de trabalho para discutir a pratica e troca de experiéncias com
colegas, principalmente durante a Hora Atividade, pesquisas, minicursos de atualizacdo, estudos
de caso, conselhos de classe; a¢des de formacao fora da jornada de trabalho, cursos, encontros,
semanas pedagdgicas promovidos pela Secretaria Estadual de Educacéo.

A formacdo continuada € a garantia do desenvolvimento pessoal e profissional
permanente, bem como das instancias colegiadas existentes na escola. Ela acontece por meio do
estudo, reflexdo, discussdo e da confrontacdo das proprias experiéncias. Além da
responsabilidade da instituicdo, os trabalhadores em educagdo também sdo responsaveis para
com a prépria formacéo, no sentido de buscar informacao, fundamentacdo para que sua acao seja
cada vez mais eficaz, reconstruindo suas praticas e teorias, resultando em mudancas pessoais e
profissionais.

A escola participa dos momentos de Formagao Continuada ofertados pela SEED/PR tais
como: Programa de Desenvolvimento Educacional (PDE); Semana Pedagdgica na escola;
Estudos da Equipe Multidisciplinar; Participacdo de Seminarios, Congressos e Conferéncias;
Curso do Profuncionario; Formacdo para as instdncias colegiadas e outros cursos pontuais
direcionados as especificidades dos cursos ofertados.

Além destes momentos, a Equipe Pedagogica tem um Planejamento de formacdo, com
assuntos especificos a serem discutidos e aprofundados com os Professores e Agentes
Educacionais nos encontros Pedagogicos reservados no Calendario Escolar, para isto contamos

também com a parceria de um grupo de professores das Universidades Publicas da regido, a
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exemplo da UNIOESTE — Campus Francisco Beltrdo que conduz o Projeto de Formagéo
Continuada da escola mediante dificuldades da realidade educacional avaliada, bem como a

parceria com demais entidades que disponibilizam Cursos, palestras e espacos de formagéo.

4.2.9 Inclusao
De acordo com o marco conceitual deste documento, acreditamos que o trabalho de

incluir as pessoas ao convivio do coletivo e ao acesso aos bens e direitos construidos
historicamente deve ser constante no espacgo escolar. A diversidade sempre esteve muito presente
no ambiente escolar e acreditamos que este pode ser um grande impulsionador na promocao da
inclusdo e da participacdo de todos nos processos sociais. Portanto, o processo de inclusdo em
seus mais diferentes aspectos constitui-se atualmente em um dos mais importantes desafios desta
escola.

Quanto a evasdo escolar no Ensino Fundamental, buscamos auxilio no Programa de
Mobilizacdo para Inclusdo Escolar e Valorizacdo da Vida, projeto junto com a SEED. Este
programa visa resgatar no sistema educacional, criangas e adolescentes que tenham sido
excluidos (independente dos motivos), atraves de um documento denominado FICA (Ficha de

Comunicacdo do Aluno Ausente).

4.2.10 Sala Apoio

Atualmente ¢ ofertada aos alunos de 6° ano do Ensino Fundamental que apresentam
dificuldades de aprendizagem nas disciplinas de Portugués e Matematica. E um recurso de
natureza pedagdgica que apoia, complementa e ajuda resolver dificuldades encontradas no
conteldo trabalhado na classe comum. Funciona duas vezes por semana, com uma carga horaria
de quatro (4h) horas semanais em cada disciplina.

O trabalho dos professores da Sala Apoio a Aprendizagem deve estar integrada as
necessidades apresentadas por cada um dos alunos que atende. Estas dificuldades séo analisadas
e discutidas com o coletivo de professores da turma regular no momento do Conselho de Classe
e sdo reavaliadas constantemente no processo de ensino e aprendizagem, considerando o diadlogo
permanente entre o professor regente e o professor de sala de apoio.

Isto faz com que os alunos que ingressam no 6° ano com defasagem dos contetdos
bésicos de aprendizagem possam, por meio de atividades diferenciadas e significativas, superar
essas dificuldades e acompanharem seus colegas do turno regular.
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4.2.11 Sala de Recursos Multifuncional
Considerando os dispositivos legais que amparam a inclusdo dos sujeitos no espaco

escolar, nos orientamos pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n.° 9394/96;
Resolucdo n° 04 de 02 de outubro de 2009; Decreto Federal n® .611/2011 de 17 de novembro
de 2011, Lei Brasileira de Incluséo n° 13.146 de 06 de julho de 2015; Deliberag¢do n° 02/2016 —
CEE sobre os critérios para o Atendimento Educacional Especializado em Salas de Recursos
Multifuncionais aos estudantes com deficiéncia intelectual, deficiéncia fisica neuromotora,
transtornos globais do desenvolvimento e transtornos funcionais especificos, sendo que a
organizacao e frequéncia nesta modalidade estd disposta no Regimento Escolar.

Partindo do principio de que a escola é formadora de opinides, ela é o lugar onde se
ensina, se aprende e se avalia, para tanto, oferecemos algumas opg¢des para trabalhar com os
alunos que possuem dificuldades de aprendizagem, visando também a uma significativa
diminuicdo dos indices de evasdo e repeténcia, através da Sala de Recursos Multifuncionais. Os
alunos podem ser egressos da Educacdo Especial ou aqueles que apresentam dificuldades
acentuadas de aprendizagem com atraso académico significativo, deficiéncia intelectual,
deficiéncia fisica neuromotora, transtornos globais do desenvolvimento e transtornos funcionais
especificos que necessitam de apoio complementar.

O aluno passa por uma avaliacdo pedagdgica no contexto escolar, psicologica e
neuroldgica, para o ingresso nesta modalidade.

O atendimento educacional especializado nas salas de recursos multifuncionais se
caracteriza por ser uma acao do sistema de ensino no sentido de acolher a diversidade ao longo
do processo educativo, constituindo-se num servigo disponibilizado pela escola para oferecer
suporte indispensavel as necessidades educacionais especiais dos alunos, favorecendo seu acesso
ao conhecimento.

A sala de Recursos Multifuncionais — SRM deficiéncia intelectual, deficiéncia fisica
neuromotora, transtornos globais do desenvolvimento e transtornos funcionais especificos é uma
modalidade da Educacdo Especial que oferece atendimento educacional especializado para
atender alunos que frequentam o ensino fundamental anos finais e ensino medio que se encontram
em defasagem na aprendizagem.

O atendimento educacional especializado em forma de complementagéo representa um

trabalho pedagdgico, exercido por professor especialista em educacdo especial, necessario ao
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desenvolvimento de competéncias e habilidades proprias, abordando as areas: cognitiva, afetiva,
social, motora, lingua portuguesa e matematica, com utilizacdo de recursos pedagdgicos
especificos adaptados, equipamentos tecnoldgicos e mobiliarios, realizado no contraturno do
ensino comum a partir de cronograma semanal de atendimento.

Quando é constatada a dificuldade acentuada de aprendizagem de um aluno, este tem o
direito de receber, além do atendimento na Sala de Recursos Multifuncionais em periodo
contrario ao da escolarizacao regular, atendimento diferenciado em sala de aula, através de uma
adaptacéo Curricular.

Adaptacdes Curriculares compreendem modificacdes de competéncias especificas do
professor no decorrer da aula, ndo exigindo autorizacdo, nem dependendo de acao de qualquer
outra instancia superior, nas areas politica, administrativa, e/ou técnica. Assim, as adaptacGes
curriculares podem ser implementadas em vérias areas e momentos da atuagdo do professor: na
promogdao do acesso ao curriculo; nos objetivos de ensino; no contetdo ensinado; no método de

ensino; no processo de avaliacdo e na temporalidade.

4.2.12 Sala de Recursos Multifuncional de Altas Habilidades/ Superdotacéao
Os alunos da Sala de Recursos Multifuncional de Altas Habilidade/Superdota¢do devem

estar regularmente matriculados na rede publica estadual de ensino, estar frequentando o Ensino
Fundamental de 6° ao 9° Ano ou nas Séries do Ensino Médio ou Cursos Integrados ofertados e
apresentar caracteristicas de Altas Habilidades/Superdotacdo. A sala estd disponivel como um
servigo especializado de natureza pedagdgica que suplementa e complementa o atendimento
realizado nas turmas do ensino regular.

Os professores do ensino regular, na observacdo em sala de aula avaliando a existéncia
de alunos que apresentarem indicativos de Altas Habilidades/Superdotacdo os encaminham para
a Equipe Pedagdgica e professor especializado em Educacgéo Especial.

Nesse processo, € realizado avaliagdo do alunos com informacdes fornecidas pelos pais,
aplicacdo de instrumentos avaliativos formais e informais e dados colhidos através de
observacOes através de todo o percurso da avaliacdo realizado pela professora especializada,
professores regentes, equipe pedagégica e equipe especializada no Nucleo Regional da
Educacao.

O aluno tem que demonstrar potencial elevado em qualquer uma das seguintes areas:

isoladas ou combinadas: intelectual; académica; lideranca; psicomotricidade e arte, além de
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apresentar grande criatividade, envolvimento na aprendizagem e realizacdo de tarefas em areas
de seu interesse.

A Sala de Recursos Multifuncionais de Altas Habilidades/Superdotacdo € um espaco
organizado com materiais didatico-pedagdgicos, equipamentos e profissional especializado.

O professor planeja suas atividades de ensino, de forma desafiadora para promover o
crescimento de acordo com a zona de desenvolvimento iminente, possibilidades, interesses e
necessidades, aperfeicoando, ampliando e suplementando o perfil académico de cada aluno,
possibilitando o desenvolvimento de talentos e habilidades, oportunizando desafios e contextos

interessantes que motivem a aprendizagem.

4.2.13 Plano de Apoio Pedagogico
A necessidade de reforco extraclasse revela-se de diversas formas e deve, portanto, ser

tratada de acordo com cada situacdo. Em todas as séries e todas as disciplinas, os professores da
escola devem, nas primeiras semanas de aula, avaliar se os alunos detém os conhecimentos e as
habilidades necessarias para acompanhar o contedo e as atividades programadas para 0 ano.
Trata-se de estabelecer um diagndstico de cada aluno, determinando as eventuais lacunas
existentes. Esse diagnostico aponta para possiveis solugdes dos problemas.

Quando as lacunas de defasagem de aprendizagem sdo individuais e pontuais, a escola
pode agendar com os alunos horarios de assisténcia. Quando necessario, em casos excepcionais,
pode-se propor a busca de atividades de refor¢co com professores em momentos coletivos com
alunos com dificuldades semelhantes independente da faixa etaria.

Sobretudo, quando esta defasagem na aprendizagem é diagnosticada no coletivo de uma
classe, o professor pode adequar o seu programa e suas metodologias de trabalho, de forma a
assegurar a progressao no conhecimento.

Mas, quando forem avaliadas defasagem na aprendizagem coletivas mais profundas, que
exijam um trabalho mais demorado e necessite de uma intervencdo pedagogica extra classe,
pois prejudicariam o andamento normal do programa da disciplina e carga horaria letiva prevista.
Nesses casos, a escola, coletivamente organiza dias especiais de apoio pedagogico especifico,
previstos em calendario escolar, sendo oficinas de Matematica e Portugués para alunos do Ensino
Fundamental Il nos sbados previstos de complementacéo de carga horaria.

A deficiéncia na qualidade das producdes de textos € comum no Brasil e atinge um
namero significativo de alunos do Fundamental Il (a partir do 6° ano) e do Ensino Médio e
profissionalizantes. Ela pode estar relacionada a falta de habitos de leitura, aos efeitos nefastos
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da comunicacdo instantdnea proporcionada pela Internet, ou ainda as dificuldades ou aos
bloqueios que muitos encontram em expressar-se por escrito. Por esta razdo, a Escola oferta,
como apoio pedagdgico, Oficinas de Produgdo Textual para esta faixa etaria.

Nas areas das Disciplinas Exatas (Matematica, Fisica e Quimica), a estratégia de reforco
também é uma Oficina de Matematica Basica, realizada ao longo do 2° semestre.

Para o0 Ensino Médio e cursos profissionalizantes, serdo organizados momentos de apoio
pedagdgico: plantdes de davidas, especialmente nas areas das exatas e em outras areas do
conhecimento quando avaliadas necessarias, oportunizando aos alunos suprir suas necessidades
de aprendizagem verificadas nos processos de avaliacdo, evitando assim o surgimento de
dificuldades de acompanhamento do contetdo das aulas. Outras oficinas poderdo ser propostas,

caso os diagndsticos realizados apontem para esta necessidade.

4.2.14 Acoes de Flexibilizagdo Curricular — Sareh / professor de apoio
pedagogico/ atendimento pedagogico domiciliar

A inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais temporarias ou transitérias
é uma realidade ja vivenciada e organizada ha anos na escola. Apesar da sua complexidade requer
um tratamento adequado, cuidadoso e fundamentado, teoricamente, por meio de conhecimentos
cientificos desprovidos de preconceitos e discriminagdes, uma vez que é direito destes sujeitos a
possibilidade de prosseguirem e progredirem nos estudos.

No caso de alunos acometidos por problemas graves/crénicos de salde e que necessitam
de internacdo e/ou tratamento prolongado, muitas vezes as dificuldades de frequéncia as aulas
representam empecilhos & aprendizagem e exigem outras formas mais adequadas de
enfrentamento. Dependendo das condi¢Oes apresentadas pelo aluno, o programa de apoio
necessario seré acionado, constituindo um trabalho integrado com a familia (SILVA, 2009). Para
estas situacgdes, a legislacdo assegura o direito aos apoios e servicos, incluindo Salas de Recursos
(SR), Classes Especiais (CE), Centro de Atendimento Especializado (CAE), Professor de Apoio
Permanente (PAP), Professor de Apoio em Sala de Aula (PAS), entre outros (PARANA, 2003).

O Servico de Atendimento a Rede de Escolarizacdo Hospitalar (Sareh) objetiva o
atendimento educacional aos educandos que se encontram impossibilitados de frequentar a escola
em virtude de situacdo de internamento hospitalar ou tratamento de salde, permitindo-lhes a

continuidade do processo de escolarizagéo, a insercdo e a reinsergdo no ambiente escolar.
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A escola, sempre que verifica situagdes de alunos que se encontram impossibilitados de
frequenta-la em virtude de situagéo de internamento hospitalar (SAREH), busca todos os recursos
para permitir a continuidade do processo de escolarizacao, a insercao e a reinsercdo no ambiente
escolar. Assim, a Equipe Pedagdgica ao verificar alguma situacéo, faz as orientacdes devidas ao
aluno ou responsaveis e medeia junto a Instituicdo Hospitalar todo processo educacional,
disponibilizando o programa de estudo e materiais didaticos utilizados pelo aluno.

Quando verificadas situacfes de alunos com necessidade de professor apoio na sala de
aula, a escola solicita junto ao érgdo competente do sistema estadual o suprimento desta
demanda, orienta sua equipe docente para adequacdes e quando necessario a adaptacao curricular
ou metodoldgica.

As adequac0es referentes a esse tipo de atendimento decorrem das parcerias estabelecidas
com os professores da escola de origem do aluno, os quais sdo responsaveis por organizar 0s
conteudos e as atividades a serem desenvolvidas de acordo com as possibilidades do educando.

O atendimento domiciliar é o atendimento educacional que ocorre em ambiente
domiciliar, decorrente de problema de salide que impossibilite o educando de frequentar a escola
ou esteja ele em casas de passagem, casas de apoio, casas lar e/ou outras estruturas de apoio da
sociedade. (BRASIL, 2002).

Os alunos em atendimento pedagogico domiciliar sdo aqueles matriculados nos
sistemas de ensino cuja condi¢éo clinica ou exigéncia de atencdo integral a satde, considerados
0s aspectos psicossociais, interfiram na permanéncia escolar ou nas condi¢fes de construcéo de
conhecimento, impedindo temporariamente a frequéncia escolar. (BRASIL, 2002).

A escola deve solicitar ao 6rgdo competente recursos humanos necessarios para 0
atendimento educacional dos alunos que se encontram impossibilitados de frequenta-la por
motivos de enfermidade, em virtude de situacdo de internamento hospitalar ou de outras formas
de tratamento de salde, oportunizando a continuidade no processo de escolarizacao, a insercao
ou a reinsercdo em seu ambiente escolar. (PARANA, 2008), bem como orientar
pedagogicamente todo o processo educacional, garantindo as condig¢des para a continuidade dos
estudos destes alunos. Considerando que todas as necessidades devem ser comprovadamente
atestadas por profissionais da area médica, conforme as normativas do Sistema de Ensino
Estadual.

Esse atendimento precisa se dar a partir de uma rede, num trabalho coletivo, ou seja, uma
comunicacdo constante ente instituicdbes de atendimento (escola/hospital/familia ou

responsaveis).
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Todas as situacdes de Flexibilizacdo Curricular devem ser orientadas a equipe docente e
esta registrar e prever no Plano de Trabalho Docente de cada disciplina as adequag6es ou quando

necessario a adaptacao curricular ou metodologica.

4.2.15 Equipe Multidisciplinar
A Equipe Multidisciplinar ¢ uma instancia de formagdo continuada direcionada a

consolidacdo da politica educacional e da constru¢cdo de uma cultura escolar que conhece,
reconhece, valoriza e respeita a diversidade étnico-racial, numa acdo com os profissionais da
educacéo, instancias colegiadas e comunidade escolar.

Oficialmente, a Equipe Multidisciplinar esta legitimada pelo Artigo 26A da LDB, Lei n.°
9394/96, pela Deliberagdo n.° 04/06 CEE/PR, pela Instrucdo n°. 017/06 SUED/SEED, pela
Resolugdo n.° 3399/10 SUED/SEED e a Instrucdo n.° 010/10 SUED/SEED.
S&o espacos de debates, estratégias e de acdes pedagdgicas que fortalecam a implementacao da
Lei n.° 10.639/03 e da Lei n° 11.645/08, bem como das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira,
Africana e Indigena no curriculo escolar das instituicGes de ensino da rede publica estadual e
escolas conveniadas do Parana.

A Equipe Multidisciplinar constitui-se como Instancia de Formagdo Continuada,
direcionada para trabalhar questdes da cultura afrodescendente e indigena, tendo orientagdo das
acOes pedagdgicas destinadas & mudanca dos discursos, raciocinios, logicas, gestos, posturas e
formas de tratamento dado aos sujeitos historicamente desfavorecidos social e simbolicamente
por conta de praticas discriminatorias. Organizara dois momentos: no Plano de Acao Geral da
Equipe Multidisciplinar organizado bienalmente e no Plano de A¢do Anual que deve contemplar
a organizacdo do calendério vigente, atendendo, contribuindo e subsidiando as a¢des planejadas
em conjunto com professores, equipe pedagogica, gestores, agentes educacionais e alunos.

Sua organizacdo ocorre atraves de Encontros e Seminarios que deverdo ser realizados na
Semana da Consciéncia Negra como culminancia das atividades planejadas e desenvolvidas nos
Encontros das Equipes Multidisciplinares e ao longo do calendério letivo, contemplando data (s)
significativa (s) da comunidade local.

Os encontros sdo organizados de forma colegiada, com apoio de um coordenador
cadastrado no sistema eletronico de registro do NEREA, de acordo com o calendario escolar

anual e adequado ao cronograma da SEED/PR, no qual também é disponibilizado materiais com
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roteiros de estudo e espaco de insercdo das atividades realizadas na escola. Compreendendo que

as acOes devem refletir as necessidades e realidade da comunidade local.

4.2.16 Cursos Profissionalizantes

1.Formacéo de Docentes: Ofertado na modalidade integrado (disciplinas especificas e da Base
Nacional Curricular Comum) tem duracdo de quatro anos e capacita profissionais para atuarem
na docéncia da Educagdo Infantil e das séries iniciais do Ensino Fundamental. O curso, com
oferta de turmas no turno da manha tem em sua matriz o estagio curricular a disciplina de Pratica
de Formacdo (estagio) que é ofertado no turno da tarde. Durante o curso o aluno participa de
diferentes momentos de formacao com profissionais da educacao superior e da educacao bésica.
Além disso, realizam visitas a APAE, Escola Indigena, Centros de Educacdo Infantil e escolas
publicas. Os estagios obrigatorios sdo realizados em todos os anos do curso incluindo periodos
de observacao, analise e regéncia de turmas.

Os professores que trabalham no curso sdo em sua maior parte concursados na area e com
grande experiéncia da area educacional, o que faz com que o curso tenha ganhado espaco no

municipio e na regido

2. Técnico em Edificagfes: O Curso Técnico em Edificagcdes, de nivel Médio, visa o
aperfeicoamento na concepcdo de uma formacéo técnica que articule trabalho, cultura, ciéncia e
tecnologia como principios que sintetizem todo o processo formativo, tendo como eixo
orientador a perspectiva de uma formacéo profissional como constituinte da integralidade do
processo educativo.

Tem por objetivo preparar o profissional para projetar e executar obras de acordo com 0s
procedimentos legais, propondo alternativas do uso de técnicas e materiais de construcéo,
elaborando o planejamento e o0 orcamento necessarios a escolha da melhor solucdo a ser adotada
na ocupacao do solo, tendo por premissa o respeito e a preservagdo ambiental.

Pretende oferecer ao aluno uma serie de conhecimentos que possam prepara-lo para
conhecer um edificio: desde a elaboracdo de estudos, medicdes e analises na preparacdo de
projetos, esbocos e desenhos, utilizando ferramentas computacionais. Podera atuar como
desenhista projetista, orcamentista e técnico de instalagcdes prediais, coordenando e atuando na
execucao de varias etapas construtivas, auxiliando o engenheiro tanto no controle, como no

planejamento e orcamento da obra.

107



3. Técnico em Administracao:

O Curso Técnico em Administracdo do Colégio Estadual Mario de Andrade tem por
objetivo formar profissionais capazes de transformar as teorias e préaticas vistas nos componentes
curriculares em solugfes que possam melhorar e aumentar a produtividade das organizacgoes
através dos contelidos construidos no curso. E perfeito para quem estd comecando e para quem
ja esta no mercado querendo crescer, desenvolvendo suas competéncias profissionais e
conquistando cargos mais altos ou novos empreendimentos profissionais. O Curso enfatiza as 4
grandes areas da Administracdo: Gestdo de Pessoas - Gestdo do Produto - Gestdo Financeira —
Marketing
* Modalidades de Oferta do Curso:

e Curso Integrado: voltado para quem ja conclui o 9° ano, com duracédo de 4 anos. Ao final
do Curso o aluno recebe 0 Diploma de Técnico em Administracdo. Matutino e Noturno.
e Curso Subsequente: voltado para quem ja concluiu o Ensino Médio, com duracéo de 18
meses. Ao final do Curso o aluno recebe o Diploma de Técnico em Administracao.
Noturno.
* Perfil Profissional — Competéncias e Habilidades
O perfil do egresso desejado pelo Curso tem as seguintes habilidades e competéncias:
* Organizagdo e realizacdo de procedimentos administrativos empresariais; * Efetivacao de
processos comerciais € da area de marketing e vendas; * Andlise basica das demonstracoes
financeiras e comerciais; * Capacidade de lideranca, para dirigir pessoas e seus esfor¢os, motiva-
las, intervindo ativamente, porém de modo participativo e ndo impositivo, para que as
necessidades da organizacdo sejam atendidas; ¢ Elaborar planejamento envolvendo as areas da
empresa, levando sugestdes e estratégias que poderdo ser implementadas pelos superiores,
objetivando a melhoria de performance da empresa;
Corpo Docente — O Curso conta com um quadro de professores de alta qualificacdo técnica-
profissional, sua maioria concursada (efetivos), propiciando um trabalho conjunto e continuo.
Principais Atividades Praticas do Curso: Ciclo de Palestras e Semana de Negocios; Visitas
Técnicas; Estudo de Casos. Defesa em Banca de um Plano de Negdcios; Estagio Remunerado
em diversos setores da area Publica e Privado.
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4.2.17 Uso das tecnologias no Espaco Escolar
A acelerada renovacdo dos meios tecnoldgicos no espaco escolar ndo tem se limitado apenas

ao treinamento de professores para 0 uso destes. Frente as mudancas tecnoldgicas faz-se

necessario no espago escolar, construir novas concepgdes pedagdgicas a partir dos recursos

tecnologicos. Praticas estas que promovam o curriculo nos seus diversos campos, possibilitando

aos docentes e aos alunos se apropriarem criticamente destas tecnologias e praticas educacionais

contribuindo para a inclusdo digital. A escola atualmente usa e incentiva a socializa¢éo do saber

por meio das tecnologias em diversos campos no qual destaca-se:

10.
11.
12.

Uso de aparatos tecnoldgicos em sala de aula tais como: Projetor multimidia, caixas de
som, tv com entrada de pendrive, notebooks, celular com fim pedagogico, internet wifi;
Sala de Altas Habilidades e Sala Multifuncional com computadores e acesso a internet
para alunos e professores.

Laboratorio de informatica para pesquisa e impressdo de trabalhos dos alunos e
professores;

Site da escola onde é divulgado as atividades realizadas pela escola bem como o horério
semanal das aulas e os documentos escolares como o Projeto Politico Pedagdgico,
Regimento, Calendario escolar e Proposta Pedagdgica Curricular;

Promocao de oficinas para os cursos profissionalizantes, voltados a especificidades dos
mesmos tais como: Oficina de formatacdo de textos, slides, videos, planilhas, projetos,
pesquisa refinada, etc;

Elaboracéo de relatério final pelos cursos profissionalizantes utilizando-se de plataformas
de construcdo coletiva de textos e envio de arquivos;

Redes sociais para a divulgacao de eventos e atividades promovidas pela escola;

E-mail da escola onde é repassado semanalmente aos professores, funcionarios e
representantes das instancias colegiadas as informacdes e a organizagao da escola;
Registro de Classe Online realizado diariamente pelos professores contendo o registro
das presencas, contetidos e avaliacGes realizadas pelas turmas;

Sistema de elaborag&o de horério das aulas com anuidade paga pela APMF;

Participacédo da escola no Programa Conectados 2.0 da Secretaria de Estado da Educacéo;
Formacdo Online em plataformas educacionais para professores e funcionarios

promovidas pela Seed.
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4.2.18 Projetos e Programas Escolares
Os projetos e programas desenvolvidos na escola relacionam-se diretamente com a

proposta curricular, proporcionando a integragdo dos alunos em momentos extracurriculares.
Esta é uma caracteristica do Colégio Mario de Andrade, constituindo-se de momentos, atividades
e espacos repletos de significados, que fortalecem os cursos nas suas especificidades, bem como,
propiciam uma integracdo e socializagdo dos conhecimentos mobilizados no periodo letivo, para

toda a comunidade escolar.

* FESTA JUNINA

Nessa data comemorativa hd uma afirmacdo de identidade cultural, pois, relembram o
passado, porque quando se recria o cenario dos arraiais e apresentam-se dancas das regides ha
um resgate cultural e fortalece a identidade de um povo. Esse resgate deixa de ser apenas oral,
como muitas vezes sdo passadas as culturas de um povo e passa ser concreto.

As festas juninas proporcionam um ensino aprendizado-dindmico. Dindmico em torno de
manifestacdes culturais, gastronomia, significacdo e origem de elementos historicos. Elas
também promovem o relacionamento interpessoal e confraternizacdo que nenhuma outra data
consegue realizar.

Além de ser a festa mais reproduzida e recriada nas escolas € também um bom momento
para desenvolver a aprendizagem, porque é um trabalho sociocultural. Dessa forma, a escola
pode e deve tomar partido dessa data para elaborar com os alunos atividades que lhes tragam o
conhecimento assim como atitudes e valores, considerando-a um complemento das ac¢des da
Equipe Multidisciplinar, sua historicidade e os elementos culturais que caracterizavam a
segregacdo racial, social e econémica de determinada época.

E uma experiéncia que contribui para uma pratica pedagogica diferenciada, além de
motivar o aluno a participar, bem como possibilita trabalhar coletivamente e de forma
significativa. Porque escola é um espaco de formacao ampla do educando, onde aprofunda o seu
processo de humanizacdo, aprimorando as dimensdes e habilidades.

Dessa forma, 0 acesso as experiéncias culturais diversas e a novas linguagens, contribui

para o desenvolvimento do aluno como sujeito sociocultural, critico e criativo.
Justificativa:

Faz-se necessario desenvolver na escola temas que fazem parte da cultura do nosso pais,
porque representa um dos pilares fundamentais do conhecimento sobre a vida social e cultural
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de um povo. E para o aluno aprender fazendo é muito importante para a formag&o do educando,
porque a pratica revela o prazer de conhecer.

O professor neste projeto € o organizador e mediador, pois busca de informaces, que
estimula a curiosidade e a criatividade do grupo. Alguém que, acima de tudo, entende que 0s
alunos ndo sdo receptores passivos, mas sujeitos com interesses e que estdo construindo sua
histdria e no caso do tem Festas Juninas, estdo reconstruindo a cultura que estdo imersos.

Para tanto a escola passa a ser um espaco de busca, de reflexao critica e que trabalha com

vérias fontes e areas do conhecimento conjuntamente as agdes da Equipe Multidisciplinar.

Objetivos Gerais

o Refletir sobre vivéncias e experiéncias, dando a oportunidade dos alunos
aprenderem conceitos que possam levar por toda a vida, como conviver em
harmonia;

o Respeitar o préximo;

e Aprender a trabalhar em grupo;

e Ser criativo;

e Ter uma linguagem bem desenvolvida;

o Constituir uma leitura de mundo de forma inteligente e que Ihe abra novas
perspectivas;

« Ser perceptivo aos fatores criticos;

o Trabalhar conteudos da série de forma significativa;

« Dancar as musicas tipicas na festa.

« Integracdo dos alunos de todos 0s turnos e cursos
Objetivos Especificos

« Conhecer as caracteristicas das festas juninas;

o Respeitar o homem do campo e sua cultura;

o Promover interesse e participacdo na atividades de ensino-aprendizado;

o Valorizar festa junina dentro do folclore brasileiro, destacando seus aspectos
sociais e culturais juntamente sobre as rela¢Ges sociais;

e Promover o relacionamento interpessoal.

o Reconhecer as comidas tipicas que fazem parte da cultura junina enquanto

contribuicdo dos povos indigenas e africanos.
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Desenvolvimento

O projeto seré realizado com apresentacdo de trabalhos, painéis de fotos do projeto e com
a realizacdo da Festa Junina na Escola, num projeto de envolvimento de toda a comunidade

escolar.
Avaliacao

A avaliacdo sera atraves de registro em relacdo a aprendizagem individual e coletiva dos
alunos frente as atividades propostas durante o desenvolvimento do projeto e atraves das reunides

de formagéo da Equipe Multidisciplinar.

* JOGOS INTERSERIES E INTERTURNOS

Justificativa: Os Jogos Interséries e Interturnos corresponde na integracao e socializacao entre
os alunos dos cursos e turnos diferentes. Numa atividade desportiva extra classe promotora de
habitos saudaveis na pratica de atividades fisicas e do bom convivio em sociedade, respeito

mutuo e espirito de colaboracéo.
Objetivo: Promover a socializagédo vivenciada na pratica dos conceitos apreendidos.

Desenvolvimento: Ao final do primeiro semestre letivo, uma Comissdo Coordenadora composta
por Direcdo, Professores de Educacéo Fisica, Professores colaboradores de Outras areas, alunos
representantes por cursos e niveis, organizam este evento, conforme a previsdo em calendario
escolar, com um cronograma de competicdes e disputas de todas as modalidades coletivas e
individuais, mediante a inscri¢do espontanea dos alunos. O evento é organizado mediante um
regulamento prévio disposto a todos os alunos pela Comissdo Organizadora, o qual orientara

todos os procedimentos desta atividade.

Avaliacdo: A avaliacdo sera feita pela participacdo e aplicacdo na pratica dos conteudos e

conceitos disponibilizados nas aulas regulares de Educacéo Fisica.

* SHOW DE TALENTOS
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Justificativa: O Evento "Show de Talentos" tem por objetivo expressar 0s talentos artisticos do
Colégio Estadual Mario de Andrade, divulgar habilidades artisticas, promover entretenimento e
cultura a comunidade escolar. Poderao participar do evento os alunos do Ensino Fundamental II,
Médio e profissional, interessados em mostrar suas habilidades, abrindo espaco para
manifestacdes artisticas e culturais. O aluno, que manifestar interesse em participar do momento
recebera uma ficha de inscricdo que serd preenchida com seus dados e categoria artistica
escolhida. Apds leitura e ciéncia dos responsaveis acerca do regulamento interno, que normatiza

as atividades do Show, a inscricdo devera ser entregue ao orientador da série/ano.

Objetivo Geral: Sabe-se que muitas de nossas criancas e adolescentes interagem e se expressam
por meio de manifestacBes artistico-culturais como danca, mdsica, dramatizacao, entre outras.
Muitos de nossos alunos frequentam cursos teatrais, danca, canto, artes plasticas. Portanto, nada
mais natural que apresentem tais habilidades aos amigos e familiares. Para concretizar essa

realidade, foi criado o Projeto "Show de Talentos 2016", com o intuito de:

e Valorizar os talentos da comunidade escolar.

Objetivos Especificos

e Proporcionar uma integragdo entre o Ensino Fundamental Il , Ensino Médio e
profissional, por meio de atividades artisticas e culturais;

e Incentivar os jovens por meio de uma competicdo saudavel, estimulando-os ao
desenvolvimento de suas aptid@es artisticas;

e Utilizar a musica e a arte como instrumentos de promog&o social.

Desenvolvimento

Sdo realizadas reunibes com os interessados para orientar a proposta, assim como
esclarecer duvidas, explicar o regulamento, planejar o agendamento para ensaios e dar assisténcia
as necessidades.

A apresentacdo é em dia programado no planejamento do inicio de cada ano e
contemplara os trés melhores destaques para cada categoria oferecida, de acordo com os critérios:
* os participantes do Ensino Fundamental II fazem as apresentagdes € ndo concorrerem a
premiagdo; * os participantes do Ensino Médio e profissional se apresentam e concorrerem, de

acordo com a categoria, ao 1°, 2° e 3° lugar.
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O Show de Talentos do Colégio Estadual Mario de Andrade acontece dentro das
categorias descritas abaixo:

* Danga (solo, dupla) para Ensino Fundamental I1.

* Dangca (solo, dupla ou grupo) para Ensino Médio e Profissional.

* Artes Visuais (Fotografia e desenho) para alunos do Fundamental II, Médio e
Profissional.

* Musica: canto ou instrumento; individual ou dupla para o Ensino Fundamental II.

» Musica: canto ou instrumento; individual, dupla ou banda para o Ensino Médio e
profissional.

No Ensino Médio e Profissional, a partir do recebimento das fichas, uma equipe julgadora
realiza uma pré-selecdo para cada categoria. Apds analise, sdo escolhidos entre 9 a 12
participantes, que ensaiardo, sob orientacdo, até o dia da apresentacdo, de acordo com a
programacédo da Comisséo Organizadora.

Avaliacao

e Pontualidade ( para todas as categorias);
e Concurso de danca Coreografia, interpretacdo, técnica, figurino e performance;
o Fotografia Tema, originalidade e criatividade;
e Musica Desenvoltura em palco, ritmo, interpretacdo e performance;
e Desenho Tema, originalidade e criatividade.
REGULAMENTO

e Todas as instrugcdes acerca da participacdo dos talentos, metodologia de classificacao,
critérios de julgamento, premiacdo e demais informac@es do projeto Show de Talentos
estdo contidas neste regulamento.

e A participacdo é aberta somente aos alunos do Colégio Agostiniano S&o José, do Ensino
Fundamental Il e Ensino Médio.

e A participacdo pode ser individual ou em grupo (verificar critérios para cada ano/série).

e Categorias artisticas: musica, danca, fotografia e desenho.

e O aluno podera participar apenas de uma categoria. *Os alunos dos 6°, 7°, 8° e 9° anos
participardo do tema ApresentacGes de Talentos, que tem por objetivo representacdes
artisticas, sem intuito de competicao, entre as turmas. Esses serdo preparados para, no

futuro, concorrerem ao tema Concurso de Talentos.
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Os alunos do Ensino Médio participardo do tema Concurso de Talentos. Os selecionados
passardo por momentos de ensaios antes do dia do evento, pois concorrerdo dentro das
categorias escolhidas e serdo avaliados por um juri, que classificara os candidatos a escala
de 1°, 2°¢ 3° lugar.

Nesse caso, a ficha de inscricdo ndo garante a participacdo. A participacdo SO sera
efetivada apoés testes e avaliagcGes da comissdo organizadora e julgadora. Isso se aplica
apenas aos candidatos do Concurso de Talentos do Ensino Médio.

A participacdo do Ensino Fundamental é direta, ou seja, a entrega da ficha garantird o
egresso ao Evento. Ndo haverd testes, porém, se houver algo em desacordo ao
regulamento, sera cancelada a participacdo imediatamente, como: falta nos ensaios, estilo
inadequado de musica, danga e/ou vestimenta.

A ficha de inscricdo deve ser preenchida e assinada pelo responsavel, apos leitura e
ciéncia deste regulamento e entregue para o orientador da série/ano até a data
estabelecida. *As apresentacdes a Comissdo Organizadora e Julgadora ocorrerdo no més
de agosto, no periodo da tarde, por turma. Os horarios serdo definidos e informados aos
alunos via quadro de recados;

Os participantes aprovados passardo para a fase dos ensaios preparatorios para
apresentacdo final.

Todas as apresentacdes devem estar de acordo com as normas e costumes dos padrdes de
um ambiente escolar, como: U vestimentas adequadas e ou adaptadas ao estilo da danca
ou apresentacdo musical; U letras de musicas ndo podem conter conteudos
discriminatorios, ofensivos e palavras com sentidos pejorativos.

Para participar, o candidato e seu responsavel devem ler atentamente o regulamento, 0s
prazos e as regras estipuladas.

Deve-se preencher a ficha de inscricdo com seus dados pessoais, dando ciéncia ao
regulamento.

A Comissdo organizadora ndo se responsabiliza por danos ou extravio de objetos de
qualquer espécie.

O Show de Talentos ocorrera no segundo semestre de cada ano. Os candidatos poderéao
convidar seus amigos e familiares para prestigia-los, mediante entrega de um numero

determinado de convites que, oportunamente, serdo fornecidos pela equipe organizadora.

115



Cada apresentacdo terd tempo de no maximo 05 minutos e toda e qualquer producéo,
instrumentos, aderecos, vestimentas para viabilizar a apresentacdo artistica é de total
responsabilidade do candidato.

Os desenhos e fotografias terdo uma tematica definida pela comissdo organizadora, e
devem seguir os critérios de apresentacdo, formato, tipo de material utilizado, qualidade
da apresentacdo; identificacdo e expostos adequadamente nos espacos destinados para
este fim.

As fotografias e 0s desenhos deverdo ser entregues nos dias determinados pela

organizacédo do Evento para a Orientacdo Educacional do candidato.

Observacoes

1. Os trabalhos ndo poderdo conter imagens de nudez, menc¢des pejorativas e/ou discriminatdrias.

2. A realizacdo deve ser de autoria do aluno inscrito.

3. Assim como as outras categorias, 0 desenho e a fotografia seguirdo a mesma norma de

participacdo, ou seja, o Ensino Fundamental entregard sem critério de julgamento. J& para o

Ensino Médio, a Comissao julgadora escolhera os trés melhores trabalhos.

Os grupos de dangas e bandas musicais poderdo ser compostos com até 10 participantes.
No dia do Evento, os participantes deverdo chegar ao local com uma hora e meia de
antecedéncia para organizacdo. O horario sera divulgado oportunamente.

Duvidas ou mais esclarecimentos serdo resolvidos junto a Comissdo Organizadora. *Os
familiares que tiverem interesse em fotografar e/ou filmar a participacdo do candidato
receberdo, na data, orientagfes da equipe organizadora.

Quanto ao critério de avaliagdo dos jurados: CATEGORIAS CRITERIOS DE

AVALIACAO Pontualidade Concurso de danca Coreografia, interpretacdo, técnica, figurino e

performance. Fotografia Tema, originalidade e criatividade. Musica Desenvoltura em palco,

ritmo, interpretacdo e performance. Desenho Tema, originalidade e criatividade.

Quanto a premiacdo:

Os participantes de qualquer uma das linguagens artisticas recebem certificado de
participacdo; os vencedores do Concurso de Talentos, Ensino Médio e Profissional,
receberdo, além do certificado de participacdo, um troféu que sera ofertado aos trés

primeiros lugares de cada categoria;
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e O resultado serd divulgado aos vencedores na mesma data. Quanto as consideracoes
finais: O evento serd aberto para a comunidade escolar prestigiar 0s nossos artistas,
mediante recebimento de um nimero determinado de convites.

OBSERVAGCAO: Os candidatos que ndo estiverem de acordo com qualquer topico deste

regulamento, devem procurar a Comissdo Organizadora para buscar esclarecimentos.

* SARAU LITERARIO

Justificativa: A comunidade escolar do Col. Est. Mario de Andrade percebe que na realidade
atual o jovem vem se afastando cada vez mais do ato de ler. Aspectos como computadores,
videogames, TV, o acesso restrito a leitura no nudcleo familiar e a falta de incentivo, tém
ocasionado pouco interesse para leitura e por consequéncia dificuldades expressas, na escola, tais
como: vocabulério reduzido e informal, dificuldade de compreenséo, erros ortograficos, poucas
produgdes significativas conhecimentos restritos aos contetidos escolares.

Neste sentido, entendemos serem necessarias praticas escolares que visem resgatar o valor
da leitura, como ato de prazer e requisito para emancipacao social e promocdo da cidadania.

A pratica da leitura na disciplina de Lingua Portuguesa sempre foi uma constante na escola,
no entanto, os professores sentem a necessidade de ampliar esta pratica a outras disciplinas, bem
como dar visibilidade as leituras e producdes construidas a partir da mesma. Foi assim que surgiu

o Sarau Literario.

Objetivos

e Despertar o prazer da leitura e agucar o potencial cognitivo e criativo do aluno;

e Promover o desenvolvimento do vocabulario, favorecendo a estabilizacdo de formas
ortograficas;

e Possibilitar o acesso aos diversos tipos de leitura na escola, nas diferentes areas do
conhecimento;

e Estimular o desejo de novas leituras;

e Possibilitar a vivéncia de emocdes, 0 exercicio da fantasia e da imaginacao;

e Possibilitar producges orais, escritas e em outras linguagens;

e Oportunizar a comunidade escolar a integracdo e o contato com as producées dos alunos

por meio das apresentacdes construidas pela leitura.
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Metodologia

Inicialmente, na primeira Semana Pedagdgica do ano letivo € montada uma comissdo de
professores para organizar o projeto e recolher as inscri¢des e sugestoes.

Durante o ano letivo as disciplinas trabalham o conteido e buscam inserir a pratica da
leitura, da interpretacdo e da producdo a partir do estudo do proprio contetdo da disciplina. Ao
mesmo tempo, os professores ofertam aos alunos, géneros de leitura variados: poesia, piada,
contos, literatura infanto-juvenil, historias em quadrinhos, artigos informativos, entre outros.
Especificamente na disciplina de Lingua Portuguesa € realizada a releitura de obras literarias o
que permite a producdo e a manifestacdo das mesmas por de diferentes formas (teatro, musica,
etc.)

Além disso, os alunos do curso de Formacdo de Docentes desenvolvem momentos de
palestras para os alunos do Ensino Fundamental. Com isso, tanto os alunos do curso como 0s
alunos do sexto e sétimos anos sdo incentivados acerca da importancia da leitura.

Em um dia definido em calendério escolar é realizado um evento com as familias e a
comunidade escolar a fim apresentar as producdes dos alunos criadas a partir da leitura nas
diferentes disciplinas.

As equipes pedagogicas juntamente com a comissdo de professores responsaveis pelo

evento fazem as inscri¢des, 0 acompanhamento, avaliacdo e reorganizagao dos trabalhos.

Avaliacdo:

Pela pesquisa realizada com os alunos (anexo deste documento) é possivel concluir que esta
atividade tem motivado os alunos a pratica da leitura. Embora ainda temos muitos alunos que
precisam ler mais € perceptivel o avanco em relacdo a leitura e a escrita em algumas turmas. Ao
final de cada ano é realizada avaliacdo com os professores das disciplinas e a atividade é

aperfeicoada de acordo com as necessidades levantadas.

* SEMANA DA EDUCACAO

Justificativa
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A escola se apresenta hoje, como uma das mais importantes instituicbes sociais
responsaveis por estabelecer a mediacédo entre o individuo e a sociedade, ao transmitir a cultura,
e com ela, modelos sociais. A escola € a instituicdo contemporanea que intermedia essa relacao.

Essa instituicdo contemporanea, precisa fazer a articulagdo entre vida escolar e a vida
cotidiana, portanto, a vida escolar deve estar articulada com a vida social, para que o educador
conceba essa dialogicidade que necessita para estar apto a conviver com essa nova realidade.

As finalidades da educacdo escolar séo enfocadas nas teorias pedagogicas e na praxis
pedagogica adotada pelo educador. Toda acdo educativa exercida por professores em situacoes
planejadas de ensino e aprendizagem, deve considerar as internacionalidades, tendo em vista o
que fundamenta a acdo docente.

E nesse contexto que se perfaz a concepgdo e a urgéncia sobre o tema “formacdo de
professores”, pois € algo que deve ser pensado como um processo ininterrupto que nao deve se
esgotar com uma conclusdo de um curso e a Semana da Educacdo se apresenta como meio de
preparar de forma abrangente nossos educandos para o exercicio da pratica pedagogica.

Este evento foca a importancia da formacdo dos professores e suas formag6es docentes.
Dessa forma, a Semana da Educacdo propde evidenciar a importancia da formagdo para a
melhoria da pratica pedagdgica dos professores a partir da uma insercdo no mundo do
conhecimento sistematizado e nesse aspecto a Universidade publica contribui
significativamente.

Objetivo

Proporcionar, aos alunos do Curso de Formagéo de Docentes da Educagéo Infantil e Anos
Iniciais do Ensino Fundamental do Colégio Estadual Mario de Andrade, discussdes sobre temas

atuais da area da Educacéo.

Metodologia

A Semana de Educacdo UNIOESTE/Colégio Estadual Méario de Andrade, proposta de
trabalho iniciada 2004, tem o intuito de contribuir na formacéo dos professores em nivel médio
normal. Nesta Semana, os educandos do Curso de Formagéo de Docentes da Educacao Infantil e
Anos Iniciais do Ensino Fundamental do Colégio Estadual Méario de Andrade participam de
oficinas, mesas-redondas, palestras e mini-cursos com profissionais especializados e

pesquisadores da area da Educacao.
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As finalidades da educacdo escolar sdo enfocadas nas teorias pedagdgicas e na préxis
pedagdgica adotada pelo educador. Toda acdo educativa exercida por professores em situacdes
planejadas de ensino e aprendizagem, deve considerar as intencionalidades , tendo em vista o

que fundamenta a acdo docente.

Avaliacao

A avaliacdo é instrumento importante no decorrer do processo. E no final do evento as
turmas participantes e os Educadores também avaliam o evento apontando pontos a serem
melhorados para 0 ano seguinte.

O trabalho escrito pelos alunos sera avaliado juntamente com o relatério.

*SEMINARIO DE ESTAGIO DO CURSO DE FORMACAO DE DOCENTES

Justificativa

O Estagio Supervisionado é parte fundamental da formacdo docente integrando teoria e
pratica, representando um momento imprescindivel na formacéao profissional. Constitui-se num

importante instrumento de estudo e avaliagdo do processo ensino e aprendizagem.

A proposta de realizacdo do Seminario de Estdgio Supervisionado pretende fazer a
integracdo das turmas e um feedback das tematicas da Ementa do Curso estudadas nos diferentes
anos. Considerando ainda que a Pratica de Formac&o é uma exigéncia legal para a concluséo do
Curso. Seminério surge da necessidade de propiciar aos alunos uma visao integral de toda a
Pratica Profissional desenvolvida nos quatro anos das aulas de Estagio Supervisionado,

proporcionando aos mesmos, incentivos e motivagdo para a continuidade dos estudos.

Objetivo

e Proporcionar ao estagiario a oportunidade de planejamento, organizacdo e apresentacao
dos conhecimentos tedrico-metodologicos, desenvolvidos durante 0 ano no seu processo
de formacéo profissional;

e Promover a integracdo entre as turmas dos quatro anos do Curso de Formacdo de

Docentes;
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e Proporcionar momento de atividades diferenciadas fora do espago escolar e a integracéo
com a universidade;

e Possibilitar aos alunos uma visao integral das tematicas desenvolvidas durante o Curso.

Metodologia

No Inicio do ano letivo a Coordenacdo de Estagio, juntamente com os professores do
Curso planejam uma data para o encerramento das atividades de Pratica de Formacdo a ser
desenvolvida em data previamente marcada, onde é agendado um local amplo que possa abrigar
todos os alunos do curso na atividade.

Cada turma de estagio juntamente com o professor de Pratica de Ensino sistematizam as
atividades realizadas no estagio durante o ano letivo e planejam a melhor forma de apresentar a
sistematizacdo do estagio. Esta atividade deve envolver as questdes tedricas e praticas em forma
de apresentagdes artisticas conforme a tematica desenvolvida durante o ano.

Também neste momento é convidada representantes das instituicbes onde os alunos
realizaram os estagios (Centros de Educacdo Infantil, Escolas Municipais dentre outros) para

relatar a experiéncia dos estagios na instituicéo.

Avaliacao

Sendo a avaliagdo parte fundamental do processo ensino e aprendizagem, consideramos
este momento imprescindivel para avaliar o crescimento e desenvolvimento do aluno durante o

ano e é também parte integrante da avaliacdo do 3° trimestre.

*CICLO DE PALESTRAS E SEMANA DE NEGOCIOS

Introducéo

Segundo o PMBOK (PMI, 2004) “um projeto é um esforco temporario empreendido para
criar um produto, servico ou resultado exclusivo”. E realizado por pessoas, possui recursos
limitados passando pelas fases de planejamento, execucéo e controle.

"O plano de negdcio é uma das ferramentas imprescindiveis do empreendedor e futuro

empreendedor. Trata-se de um documento que consolida uma ideia de um novo negdcio...".
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O Curso Tecnico em Administracdo do CEMA visa formar profissionais capazes de
transformar as teorias e préaticas vistas nos componentes curriculares em solugdes que possam
melhorar e aumentar a produtividade das organizacGes através dos contetdos construidos no
curso. E perfeito para quem esta comecando e para quem ja esta no mercado querendo crescer,
desenvolvendo suas competéncias profissionais e conquistando cargos mais altos ou novos
empreendimentos profissionais.

Diante do exposto, o Curso cria as possibilidades para oportunizar ao aluno a articulacéo
entre teoria-pratica. Surge entdo, a semana do curso “Ciclo de Palestras e Semana de Negocios”.
As Palestras com temas pertinentes a formagdo humana, socioambiental e profissional,
previamente definidas, de acordo com o tema principal.

Todos os negocios sdo apresentados e desenvolvidos por alunos do Curso Técnico em
Administragdo, modalidade Integrada e Subsequente do CEMA.

Os alunos sdo divididos em grupos, e cada grupo constitui uma empresa, com Seus
aspectos contabeis, financeiros, custos, marketing, producao etc., e precisam criar um produto
para comercializar na semana de negocios. Cada Empresa tem a sua estrutura montada, e 0s
produtos comercializados s@o feitos pelos proprios alunos, antes do intervalo, para serem
vendidos a todos os alunos do CEMA, pais e visitantes.

A Semana acontece entre 0s meses de Julho e Setembro de cada ano. Ja estamos na XI

semana do evento.

Defini¢ao do Publico Alvo

Todos os alunos do Colégio Estadual Mario de Andrade, Professores, Funcionarios e

comunidade externa.

Justificativa

As constantes mudancgas na situacdo socioeconémica tém acentuado e modificado as
demandas e pressfes sociais a que as organizagdes sdo submetidas. A Administragdo assume
importante papel nesse contexto. O profissional técnico em administragdo tem seu espaco de
atuacdo junto as organizacdes publicas ou privadas, em consultorias e pesquisas. O mercado de
trabalho esta aberto a gestdo de empresas no sentido de planejar, organizar e coordenar,
aumentando a competitividade desta. O profissional especializado atua em organizacdes de
diversos tipos, exercendo atividades que privilegiam aspectos empreendedores com foco na
sustentabilidade e sucesso da empresa, na perspectiva de melhoria de resultados do

empreendimento.
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Os gestores empresariais devem definir as suas estratégias e construir planos de
desenvolvimento do seu negdcio, de modo a articular as acdes necessarias para atingir 0s
objetivos da empresa.

A elaboracgdo de projetos devidamente planejados através da anélise de mercado, anélise
de viabilidade, retorno de investimento, enquadramento da natureza juridica da empresa, ou
identificacdo do grau de interesse para o aluno, entre outros, € de extrema relevancia para o
conhecimento pratico de todas as disciplinas da grade curricular do curso, com a aplicacdo dos
conhecimentos tedricos estudados.

Ao final da fase de Implantacdo do Projeto, o aluno terd uma visdo mais concreta do
ambiente do negdcio e do conceito do negocio que pretende constituir para atender o publico
alvo definido. Nesse momento, tem-se ainda uma melhor orientacéo a respeito dos investimentos
e esfor¢cos necessarios.Com base nisso serad possivel tomar a melhor decisdo, passando para as
fases de Plano do Projeto, Execucdo do Projeto e Encerramento.

Objetivos

e Capacitar o aluno a criar, desenvolver, implementar e avaliar praticas de gestao
empresarial adequadas a realidade especifica de cada organizacdo, além de
contribuir para seu desenvolvimento;

e A Integracdo, na tarefa educativa, dos principios empreendedores levando os
alunos ao conhecimento pleno de suas potencialidades, transformando-os em
gestores do seu crescimento pessoal e profissional.

e A preparacdo para a cidadania, cuidando do meio ambiente, para continuar
aprendendo, mesmo depois de sair da escola, de modo a ser capaz de se adaptar
com flexibilidade a novas situacdes e aperfeicoamentos posteriores;

e Aplicar na pratica os conceitos estudados, aliando teoria e pratica.

Descricao da Metodologia/Organizacéo do Projeto.

O Projeto realizado junto a todos os alunos do Curso Técnico em Administracdo esta

dividido em funcdes e tarefas, conforme abaixo:

e Apresentacdo de uma Empresa ja Constituida (Real): A apresentagdo é feita por
um proponente (grupo de alunos) a uma empresa/patrocinador, que verificard

segundo seus critérios de avaliacdo a concessdo ou nao do apoio solicitado. Sera
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apresentada a empresa em Vvarios aspectos: produto, mercado, concorréncia, publico
alvo, histérico da empresa, dados econémicos e financeiros ente outros.

e Negdcio — Pratica Empresarial: Em grupos, desenvolverdo um produto ou servico,
conforme Plano de Negocios desenvolvido, e ao implementar o projeto,
comercializardo o referido produto, tendo como publico alvo todos os agentes internos
do CEMA e comunidade externa, em dois dias na semana.

e Consultoria: Em grupos, dardo assisténcia, consultoria aos demais grupos
empresariais, ou seja, cada empresa constituida terd um grupo de consultores durante
todo o processo de planejamento e execucao.

e Apresentacdo de Trabalhos/Seminarios: Grupos pesquisam temas, confeccionam

materiais, fotos, e apresentam para todos os visitantes.
Fontes de recursos financeiros

Os alunos (grupo das Empresas) fazem a injecdo de capital préprio, e podem, ainda,
buscar Patrocinio junto a empresarios e Instituicbes Financeiras. Esse recurso oriundo de
Patrocinio, no final da pratica comercial, € retirado do Lucro, e revertido para o Curso Técnico
em Administragdo do Colégio, para compra de Livros da area especifica, Visitas Técnicas e

doacdes a entidades como Creches, Casa Abrigo Anjo Gabriel entre outras.

Cronograma de execucdo: Define a distribui¢do das tarefas ao longo da semana, a saber:

1° dia - Abertura — Palestra — tematica previamente definida pelos Professores; e Coffeebreack;
2° dia — Apresentacdo das Empresas ja existentes (reais) pelos alunos do 1° ano e Apresentagdo
de Trabalhos/Seminarios.

3° e 4° dia — Pratica Empresarial - Comercializacdo — pelos alunos do 2° e 3° anos.

4° ano - Em todos os momentos os Consultores (alunos do 4° ano estdo envolvidos), além dos
mesmos, estarem responsaveis pela decoragdo, divulgacao, som e midia, além do cerimonial de
abertura.

Avaliacao

A Avaliacéo é feita pelos professores (Banca) valendo de 0,0 a 10,0 conforme Regimento
CEMA. A Média das Avaliagdes feitas por um grupo de professores sera atribuida em todas as
Disciplinas, de acordo com Critérios pré-definidos, em Fichas de Avaliacdo propria, sendo
também realizada a Recuperacdo para quem nao atingir a Média, ou possui Falta Justificada,

sendo.
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Resultados esperados:

Totalmente satisfatorios.

e Participacdo de 100% dos alunos;

e Grande envolvimento com 0s pais e empresarios locais.

e Todos os Professores da Base Nacional Comum e Especifica se envolvem durante
toda a preparacao;

e Os cuidados com as questbes do lixo produzido e seu devido
armazenamento/seletividade e destinagéo;

e A vivéncia pratica das questdes empresariais, seja pela elaboragdo do Plano de
Negaocios, seja com a producdo dos Produtos a serem comercializados, seja com a
efetivacdo da Venda dos produtos e a administracdo dos Custos e Resultados/Lucros;

e Retorno aos Investidores/Patrocinadores;

e Integracdo entre o Curso;

¢ Interdisciplinaridade com todas as Disciplinas do Curso.

*FEIRA DAS PROFISSOES
Justificativa

O espaco da escola é ao longo do ano muito procurada por instituicdes de ensino
profissionalizante para a divulgacdo dos cursos ofertados pelos mesmos. Estas instituicdes sao
de nivel médio divulgando cursos de aperfeicoamento profissional e instituices de Ensino
Superior publicas e particulares. A comunidade escolar do Col. Est. Méario de Andrade considera
que é muito importante ao aluno conhecer a especificidade dos cursos profissionalizantes
disponiveis na regido tanto de Ensino Médio quanto do Ensino Superior. No entanto, durante o
espaco da aula, este contato atrapalha o andamento dos conteddos e é realizado de forma
superficial pois o curto espaco de tempo ndo permite ao aluno explorar as caracteristicas da
instituicdo ou dos cursos ofertados por ela. Assim, desenvolveu-se no colégio um espacgo
planejado para uma feira que permitisse as instituicdes divulgar os cursos de forma mais
abrangente e aos alunos, ndo s6 do Colégio Estadual Mario de Andrade, mas também de outras
escolas estaduais do municipio conhecer e participar da feira. A este evento chamamos de feira
das profissoes.

Objetivo
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Propiciar aos alunos da rede estadual de ensino do municipio o contato direto com 0s
cursos profissionalizantes ofertados por instituicdes de ensino médio e superior publicas e

particulares da regiéo.

Metodologia

Inicialmente, o Col. Est. Mario de Andrade convida as instituicdes publicas e particulares da
regido que ofertam cursos profissionalizantes de nivel médio e superior. Agenda-se um dia para
sorteio ou escolha dos estantes (espago) para a montagem dos estantes. O local de realizacdo da
feira é o ginasio de esportes deste colégio.

Apos fechada a participacao das instituicdes € firmada a parceria com a prefeitura municipal
no setor de transporte escolar para o deslocamento das turmas de nonos anos e de formandos das
escolas estaduais do municipio a fim de participarem da feira.

A feira acontece em um dia nos turnos da manha, tarde e noite. Neste momento os alunos das
escolas estaduais juntamente com os professores visitam os estantes montados pelas institui¢coes
e conversam diretamente com os coordenadores dos cursos técnicos e superior. Assim, 0s alunos
tém a oportunidade de conhecer a especificidade dos cursos técnicos e superiores, durar as
duvidas quando a profissionalizacdo, valores, distancia, tempo, campo de trabalho, matriz
curricular, conceitos, etc. Também é oportunizado as escolas estaduais que ofertam cursos
profissionalizante na modalidade integrada e subsequente a divulgacdo dos mesmos para as
turmas de nonos anos.

A contrapartida da feira para as institui¢ces € a oportunidade de divulgacdo de seus cursos,
vestibulares e processos seletivos para 0 maior nimero de alunos em curso espaco de tempo,
além de propicia um espaco para expor 0s materiais, experiéncias e atividades desenvolvidas
pelos cursos, que no espaco de divulgacdo em sala de aula seria impossibilitado. Além disso, a
feira acontece geralmente no més de novembro periodo em que as instituicGes estdo em processo
de divulgacéo e inscrigdes abertas.

E proporcionado aos alunos que vém de outras escolas para a feira um lanche de forma gratuita.

Avaliacao

A feira das profissdes que acontece no Col. Est. Méario de Andrade tem uma caminhada
de mais de uma década e é reavaliada e aperfeicoada a cada ano. Para a avaliacdo do evento

procura-se ouvir os professores, 0s alunos participantes e 0s representantes das instituicdes.
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*SEMANA INTEGRADA DO ENSINO MEDIO

Justificativa

O Ensino Médio traz conforme o seu artigo 35 da LDB9394/96 a finalidade de consolidar
0s conhecimentos adquiridos a etapa que o antecede, o Ensino Fundamental, possibilitando o
prosseguimento dos estudos além da preparacdo béasica para o trabalho e a cidadania do
educando, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a
novas condi¢des de ocupacdo ou aperfeigoamento posteriores. Busca também o aprimoramento
dos alunos como pessoa humana, através de uma formacdo ética, com autonomia intelectual,
pensamento critico e compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos
produtivos.

Sendo a escola o espaco deste desenvolvimento dos sujeitos, tem a incumbéncia, a partir
da sua concepc¢do de homem e sociedade, organizar-se pedagogicamente a fim de definir, agdes
educativas e as caracteristicas necessarias para cumprir sua intencionalidade de formar cidadaos
participativos, criticos e criativos. (Veiga,1995) Alunos que valorizem o conhecimento cientifico
enguanto producéo do trabalho humano, ou seja, a humanizacéo dos sujeitos que o acessam.
Objetivo

A Semana Integrada do Ensino Meédio tem 0 objetivo de integrar todos os anos, em
atividades metodologicamente diferenciadas, de forma interdisciplinar ao curriculo escolar,
oportunizando aos alunos um espaco de reflexdo da importancia de todos os conteddos
selecionados na sua formacgdo humana e a socializagcdo dos saberes desenvolvidos entre seus

colegas.
Desenvolvimento

A Semana Integrada do Ensino Médio é uma proposta do coletivo dos profissionais que
trabalham no Ensino Médio como uma atividade para fortalecer a identidade deste Curso e o
integre no projeto da escola, uma vez que os demais fazem atividades diferenciadas apresentando
a comunidade os conhecimentos apropriados e 0 Ensino Médio ficava excluido destas propostas.

Nesta semana, os alunos do 1°, 2° e 3% anos de cada turno vivenciardo e apresentardo
atividades propostas pela Coordenacdo Geral deste evento, com uma tematica unificada para

todos os anos, mas com atividades comuns que se caracterizardo em Oficinas, Aulas preparatérias
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para ENEN, Café Filosofico, Visitas as instituicbes de Ensino Superior, Feiras e Orientaces
Geralis para acessar 0s programas de ingresso as universidades e palestras.

Todas as atividades acontecerdo em hora letiva e as que ocorrerem em horarios contrarios
poderdo complementar o calendario escolar conforme as normas e orienta¢fes do sistema. A
coordenacgdo Geral serd composta pela Equipe Pedagdgica, Professores das turmas de todas as
disciplinas e alunos representantes de turma. Esta organizacdo acontecera mediante projeto e
regulamento proprio a ser definido em reunido pedagogica no 1° trimestre.

Cronograma

A Semana Integrada do Ensino Médio ocorrerd no 2° Trimestre do ano, com datas e

quantidades de dias definidos em calendario escolar e no Plano de Ac¢éo Anual da escola.
Avaliagdo

A avaliagdo ocorrerad no ultimo dia das atividades com as turmas e professores
participantes, os quais responderdo ao questionario de avaliacdo sobre os objetivos e as atividades
desenvolvidas, apontando pontos positivos e negativos a serem mantidos ou aprimorados para o
ano seguinte.

Por ser uma semana integrada aos contedo da PPC, os professores poderdo definir
atividades nela desenvolvidas como atividades avaliativas, desde que estejam organizadas no seu
Plano de Trabalho Docente e orientadas aos alunos durante as aulas que antecedem a semana da

atividade.

*CELEM - ESPANHOL

O Colégio Estadual Méario de Andrade oferta 0 CELEM (Centro de Linguas Estrangeiras
Modernas) de Lingua Espanhola, como um ensino extracurricular, plurilinguista e gratuito para
alunos da Rede Estadual Bésica, matriculados nos anos finais do Ensino Fundamental, no Ensino
Médio, Educacao Profissional, extensivo a comunidade, professores e agentes educacionais. O
CELEM ¢ regulamentado pela Resolucdo n° 3904/2008 e pela Instrucdo Normativa n° 19/2008,
além de ser subordinado as determinacGes do Projeto Politico Pedagdgico e do Regimento
Escolar.

As aulas do CELEM séo realizadas no turno contrario ao estudo do aluno e devem buscar

no decorrer do curso desenvolver atividades que integrem o uso da lingua espanhola as atividades
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da escola, ou seja, a participacdo dos alunos do curso em eventos culturais, no intercdmbio com

outras escolas e na disseminacdo da cultura dos paises de lingua espanhola.

*ATIVIDADE COMPLEMENTAR FUTESAL

A escola dispde da atividade Complementar de Futebol de Saldo em Contraturno como
garantia da continuidade das atividades praticas da Educacdo Fisica, especifica no macro campo
do Esporte e Lazer e da sua Proposta Pedagdgica Curricular . Por meio desse programa,
oportuniza uma atividade de ampliacao de jornada por modalidade de ensino com o objetivo de
promover a melhoria da qualidade do ensino através da ampliacdo de tempos, espacos e
oportunidades educativas em contra turno no espacgo do Ginéasio de Esporte da Escola, a fim de
atender as necessidades socioeducacionais dos alunos, possibilitando maior integracdo entre

alunos, escola e comunidade, democratizando o acesso ao conhecimento e aos bens culturais.

Tem como objetivos: - Proporcionar a pratica do futsal de forma recreativa e competitiva;

- Desenvolver, através da pratica esportiva, uma consciéncia participativa, cooperativa e
solidaria, portanto cidadd; - Promover a sociabilidade, o amadurecimento emocional e
psicomotor do individuo, favorecendo o aprendizado do saber ganhar e saber perder, do repartir,
do organizar, do liderar, do persistir e do ser responsavel; - Oportunizar a inclusao social; - Fazer
com que o aluno entenda o jogo de futsal e sua dindmica; - Enfatizar principais beneficios que
os estudantes tém ao praticar o futsal na escola; - Disseminar os beneficios do futsal na vida
social do aluno; - Abordar os beneficios do futsal para a satde.
- Criar a cultura de que esportes ndo envolvem apenas somente alto rendimento e competi¢oes
escolares; - Despertar o fator motivacional do aluno; - Ressaltar a importancia da disciplina de
Educacdo Fisica aliada ao pensamento critico sobre a mesma, além da juncéo de teoria e pratica.
- Participar dos 64° JEPS — Jogos escolares do Parana.

A metodologia adotada nas aulas leva em conta os diferentes objetivos a serem
alcancados. As aulas dar-se-40 em maédulos, pois como o esporte € muito complexo, para facilitar
a aprendizagem, esse deve ser separado em fases que progridem em relacdo a dificuldade. Nos
primeiros modulos, os participantes do projeto irdo construir relagdo com a bola (eu-bola);
construir uma relacdo com o espaco no qual se joga; construir relacdo com a presenca de alvos
(eu-bola-alvo); construir uma relagdo com a presenca do colega; construir uma relagdo com a

presenca do adverséario (eu-bola-adversario).
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No 2° Médulo serdo exploradas movimentages taticas e, por ultimo, énfase aos 0s jogos
formais, com a intencdo de fazer com que os alunos apliquem nos jogos de futsal as situagdes
que foram aprendidas anteriormente. Outra metodologia adotada, além das aulas praticas e
tedricas, sera analise de treinos e jogos competitivos, com a finalidade de ampliar o conhecimento

sobre 0 jogo e rever comportamentos e relacionamentos entre a equipe e demais competidores.

*AULAS PREPARATORIAS PARA OS EXAMES DE INGRESSO AO ENSINO
SUPERIOR

A escola tem como compromisso, a partir da sua funcdo basica, oportunizar no Ensino
Médio, além da consolidacdo e aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no Ensino
Fundamental, o acesso aos conhecimentos essenciais para 0 prosseguimento dos estudos, com
vistas que nossos alunos deem continuidade aos seus estudos.Consideramos que 0 acesso aos
conhecimentos e técnicas mais apurados formam os sujeitos para 0 mundo do trabalho e as suas
constantes mudancas, mas indispensaveis na promog¢ao da continuidade do processo educacional
de nossos educandos.

Considerando a sociedade de classe em que vivemos, a escola levantou no seu marco
situacional que tem na sua grande maioria uma demanda de alunos, filhos da classe trabalhadora
e/ou alunos trabalhadores. Assim, compreende a importancia de oportunizarmos mais e melhores
condicBes para o ingresso de nossos alunos as Universidades, preferencialmente publicas, as
quais sempre sdo muito concorridas e de dificil acesso. Reafirmamos que ndo se trata de
estabelecer na escola a l6gica de preparacdo pontual para 0s exames, mas oportunizar espagos e
tempos complementares da Proposta Pedagdgica Curricular de acordo com os contetidos exigidos
nos exames de admissao para 0 ensino superior.

As aulas preparatdrias caracterizam-se em momentos complementares destinadas aos
alunos que se encontram nesta etapa de acesso ao ensino superior. Neste intuito o quadro docente
organizard dias especificos no calendario para complementar contetdos relevantes a esse
processo, nas diversas areas do conhecimento, direcionados aos alunos do Ensino Médio Regular
e dos Cursos Técnicos Integrados.

O levantamento das necessidades curriculares sera organizado entre a Equipe Pedagogica
e a Equipe Docente e ofertados em periodos diferentes ao periodo letivo, podendo ser
considerado hora letiva complementar desde que estejam organizadas no seu Plano de Trabalho
Docente e orientadas aos alunos durante as aulas que antecedem a semana prevista para esta

atividade.
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As aulas preparatérias seguirdo um Plano de Trabalho Pedagdgico que apresentar-se-a
com as Disciplinas, Contetdos, Metodologia, Carga Horaria Letiva, Cronograma de dias, Publico

Alvo participante e local de realizagéo.

4.3 PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR ( Etapa a ser implementada no

ppp conforme orientacéo do nre)

4. 4 Avaliacao do Projeto Politico Pedagogico
A avaliacédo e fundamental em qualquer atividade desenvolvida pela escola, indispensavel

no sistema de organizacdo e de gestdo democratica. Auxilia nas agdes decididas coletivamente,
verificando se realmente os trabalhos estdo sendo desenvolvidos. A partir da identificacdo das
dificuldades, possibilita uma analise entre o planejamento e o funcionamento do trabalho, tendo
como objetivo melhorar o desempenho do trabalho escolar. Dessa forma, é preciso a coleta de
informacOes das atividades realizadas na escola, através da observacdo da direcdo e equipe
pedagogica. Este acompanhamento evidencia erros, dificuldades, éxitos e fracassos referentes ao
que foi pensado e planejado. A partir desses resultados faz-se uma andlise coletiva para a tomada
de decisGes sobre 0s aspectos negativos evidenciados.

Considerando a flexibilizacdo deste projeto, as rapidas mudancas politicas, econémicas,
e tecnoldgicas da sociedade, vé-se a permanente necessidade de avaliacdo e mudancas no fazer
pedagogico, para que de fato a escola cumpra sua fungéo a de “transmissao-assimilacédo do saber
sistematizado” (SAVIANI, 2003.p. 4).

No processo de construcdo historico e critico da educacdo, O Projeto Politico Pedagdgico
tem suas acOes avaliadas anualmente no Plano de Acdo Anual, aprovado em Assembleia da
comunidade escolar e homologado pelo Conselho Escolar no inicio de cada ano letivo.

Outras adequacfes e mudancas necessarias poderdo ser avaliadas a qualquer tempo,
mediante discussao e apreciacao prévia do coletivo da escola e posteriormente ap0s a aprovacao
do Conselho Escolar ao considerar sua relevancia e necessidade em relagdo as melhorias da

educacéo disponibilizada na escola.
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